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Abstract 

Introduction: Studies show that religious education of students, if it has divine 

teachings and a complete and comprehensive program to cultivate all aspects of 

the educator, can guarantee the well-being of individuals and society; but there 

are drawbacks to this that prevent this from happening. The aim of the present 

study is to identify the qualitative harms related to religious and life education in 

Education. 

Method: The present study is an exploratory research that has been conducted by 
qualitative method and qualitative content analysis. This method was performed 

using semi-structured interviews and by analyzing the qualitative content of 13 

interviews, from experts in the field of education with a focus on the course 

"Religion and Life" to theoretical saturation. In this regard, by identifying 286 

components and coding them into 22 categories and finally 8 core codes of 

students, the teaching method, textbooks, social patterns, parents, education, 

teacher and cyberspace were identified. 

Results: The aim of this study is to identify the harms affecting the teaching of 

Religion and Life in Education. The results show that the teaching method is the 

most effective harm and with considerable difference, respectively, cyberspace, 

parents, education and social patterns are the effective harms in teaching Religion 

and Life in Education and the least harmful cause has been students. Also, in order 
to solve the existing problems and challenges, according to the theme analysis of 

the obtained data, 8 categories of solutions were classified and introduced from 

the point of view of experts. 

Discussion and Conclusion: Years of first-hand experience in teaching Religion 

with different titles and names and focusing on identical, repetitive and 

voluminous content show the lack of acceptable success in teaching quality. The 

suggestion for preventing the abovementioned harms is applying covert teaching 

as the best approach to teaching Religion and Life. 
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 ده ی چک 
بررسییی ها نشییان می دهد، تربین دینی دانو امو ان، در یییورتی آم ا  امو ه ها  ابهی و برنامم ا  آام  و    مقدمه: 

اما در ای    تواند ضیام  سیعادف فرد و جامعم گردد  جامع جهن پرورش تمام ابعاد وجود  متربی، برخوردار باشید، می  
راسیتا اسییه هایی وجود دارند آم مانع تق ا ای  مهم می شیود. مسیئ م   پ وهو  اضیر ای  اسین آم اسییه ها   

 را شناسایی نماید. امو ش و پرورش  آیفی مربوط بم امو ش دی  و  ندگی در  

ای   .   شییده اسیین پ وهو  اضییر یت تق یا اآتشییافی اسیین آم با روش آیفی و تق ی  مقتوا  آیفی ان ام   روش: 
مصا بم، ا  خبرگان  و ه امو ش با تمرآز    13با استفاده ا  مصا بم نیمم ساختار یافتم و با تق ی  مقتوا  آیفی  روش،  

ها  گرار  ای  مؤبفم مؤبفم و آد   286بر درس دی  و  ندگی تا اشیبا  نرر  ییورف پریرفن. در ای  راسیتا با شیناسیایی  
آد مقور  دانو امو ان، شییوه تدری،، آته درسیی، ابگوها  اجتما،ی، وابدی ، امو ش    8م وبم و درنهاین    22بم 

ها  موجود، طبا تق ی   ها و چابو همچنی  در راسیتا  رفع اسییه .  و پرورش، مع م و فضیا  م ا   شیناسیایی گردید 
 بند  و معرفی شد. دستم راهکار ا  دیدگاه خبرگان دستم   8ا  بدسن امده،  ه تمِ داده 

اسین. نتای     امو ش و پرورش ها  مؤثر بر امو ش دی  و  ندگی در  تق یا  اضیر باهدف شیناسیایی اسییه   نتایج: 
توجهی بم ترتیه فضییا  م ا  ، وابدی ،  ،نوان مؤثرتری  اسیییه و با اختلاف باب  دهد شیییوه تدری،، بم نشییان می 

اند و  بوده   امو ش و پرورش ها  مؤثر در تدری، دی  و  ندگی در  امو ش و پرورش و ابگوها  اجتما،ی ا  اسیییه 
 آمتری  اسیه ،ام  دانو امو ان بوده اسن.  

ها تدری، مسییت یم درس دینی با ،ناوی  و اسییامی م ت م و متمرآز بر مقتوا   ت ربم سییال   بحث و نتیجه گیری: 
ببول در آیفبن تدری، می شود. پیشنهاد برا  ج وگیر  ا  اسیه  همسان، تکرار  و   یم نشان ا  ،دم موف ین باب  

 ،نوان بهتری  شیوه تدری، درس دی  و  ندگی اسن.  ها  فوق، تدری، پنهان بم 
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 هاجر ،اشور  نابکیاشر                                                                                 ا،تباریابی مدل داده بنیاد استعدادیابی دانو امو ان مستعد شغ  مع می

 

 مقدمه  

با  او  فطرت  و  است  دین  مشتاق  ذاتاً  که  انسان 
های دین پیوند تکوینی دارد؛ اما دنیای امروز باوجود  مایهدرون

بدیلی گسترش روزافزون تکنولوژی و اینترنت که با سرعت بی
اقتصادی مرزهای  درنوردیدن  حال  فرهنگی  -در  و  اجتماعی 

بر  های آموزش دینی با تکیهاست این امر موجب شده روش
نباشد. گوی دغدغهالگوهای گذشته پاسخ   های زندگی امروز 

تربیت رسمی مدرن در   تعلیم و  با تشکیل نظام  و  ایران  در 
بر اساس    و 1و بر اساس اسناد و مدارک موجود   [1]  دوره قاجار

گذاران  توان دریافت که در نگاه سیاستهای پژوهشی مییافته
طورکلی نظام  های مدرسه و بهحوزه تربیتی یکی از مأموریت

آموزان بوده است.  تربیت رسمی و عمومی تربیت اخلاقی دانش
وجود، نظام تربیت رسمی عمومی امروزه، در مواجهه با  بااین

سیاست مختلف  سطوح  در  اخلاقی  تربیت  و  موضوع  گذاری 
گرفته است. در سطح  ای را در پیشریزی رفتار دوگانهبرنامه

گذاری و بر اساس اسناد بالادستی مانند سند  کلان سیاست
وپرورش و مبانی نظری آن و سند ملی  تحول بنیادین آموزش

صورت مشخص به تربیت اخلاقی پرداخته و  برنامه درسی به
اهمیت آن را مشخص کرده است. بر اساس این اسناد ساحت  

مهم اخلاقی  و  عبادی  اعتقادی،  بین  تربیت  از  ساحت  ترین 
ششساحت می  گانههای  محسوب  نهتربیت  که  تنها  گردد 

تمامی ساحت باید در  بلکه  های  دارای هویتی مستقل است 
از طرف دیگر اخلاق  [2. ]دیگر نیز بروز و ظهور داشته باشد

های درسی و تربیتی و  های کلی برنامهدر بخش الگوی هدف
عمل   و  علم  ایمان،  تعقل،  مانند  دیگری  مفاهیم  کنار  در 

رود  اند که انتظار میشده عنوان مفاهیم اصلی در نظر گرفتهبه
مدرسهدانش تحصیلات  دوره  طی  به  آموزان  درمجموع  ای، 
شایستگیمرتبه از  یابند  ای  دست  آن  در  پایه  در    [.3]های 
گانه احصاء شده در سند ملی برنامه  های یادگیری یازدهحوزه

درسی اخلاق ذیل حوزه یادگیری حکمت و معارف اسلامی  
بخش  شدهتعریف  از  احکام  و  اعتقادات  کنار  در  و  های  است 

این رویکرد   [.3]گردد  مهم این حوزه یادگیری محسوب می
جانبه در اسناد تحولی که بر پوشش حداکثری  فراگیر و همه

تعلیم نظام  در  ساحت  این  عمومی  محتوایی  رسمی  وتربیت 
دلالت دارد در عمل و در سطح خرد برنامه درسی موردتوجه  

دهد ها در این مورد نشان میقرار نگرفته است. نتایج پژوهش
که بعد تربیت اخلاقی در ساحت اعتقادی، عبادی و اخلاقی  

ای  ای است که عدهاندازه  و این امر تا[  4]مهجور مانده است  

 
(؛  1367)   ران ی ا  ی اسلام  ی نظام آموزش و پرورش جمهور  ات ی (؛ کل1290معارف )   یرا شاهد گرفت: به طور مثال: قانون اساس   ی اریتوان اسناد و مدارک بس  ی خصوص م  ن یدر ا  1

  ی درس­برنامه  ی ( و سند مل1390آن )   ی نظر  ی آموزش و پرورش و مبان  ن یادی(؛ سند تحول بن1386نظام اموزش و پرورش )   ی ابیارزش  های­(؛ شاخص 1379)   یی اهداف دوره ابتدا

 (1391.) 

حکم بر مغفول بودن برنامه درسی تربیت اخلاقی در سطح  
دادهبرنامه درسی  برنامه   [5]اند  های  تاکنون  دیگر  طرف  از 

های آموزش عمومی طراحی  درسی تربیت اخلاقی برای دوره
ترین  رسد که مهمبر این اساس به نظر می.  نشده استو تدوین

خصلت حیطه تربیت اخلاقی در نظام تعلیم و تربیت رسمی  
رو برای  ازاین[.  6]  است  ریزیبرنامه  از  گریز  خصلت   عمومی

با  وزندگی  دین  درس  بر  موجود  های  آسیب  کردن  مرتفع 
 شناسایی عوامل آسیب زا راهکارهای مناسب را تبیین نمود.  

همنوایی  اخلاقی  تربیت  اهمیت  و  ضرورت  باب  در 
پردازان وجود دارد ولی در باب چیستی  محسوسی بین نظریه

دهد  و چگونگی آن این همنوایی جای خود را به تشتت آرا می
درواقع در باب  [  7]و تنوعی از نظریات را ایجاد کرده است  

نظر زیادی وجود دارد  ضرورت و نیاز به تربیت اخلاقی اتفاق
نظرها ولی در باب چیستی و چگونگی تربیت اخلاقی اختلاف

 [. 8] بسیار زیاد است
بر این دیدگاه که صرفاً، کار با ابزار جدید  بدون شک، تکیه

های آموزش در حیطه فرهنگ و دین  فناوری پاسخگوی برنامه
-انگارنهسوی آموزش نوین است، دیدگاه سادهاست، حرکت به

ای است. بین آموزش دینی و تربیت دینی فرق است. آموزش  
و  آموزش  در  رسمی  های  برنامه  با  و  گراست  نتیجه  دینی 
پرورش از طریق دروسی مثل دینی، قرآن ، عربی و.... تداوم  
تربیت   اما  اندازه گیری است.  قابل  با ارزشیابی کمی  دارد و 

بر پایه تعلیم استوار است، فرایند مدار است. امری    دینی که
و پویایی دارد، بسیار    است که تدریجی اتفاق می افتد، رشد

  ابل اندازه گیری نیست. کمی ق  تحول گراست ، و با ارزشیابی
چالش های    آسیب شناسی تربیت دینی، شناسایی آسیب ها و

وجود با  که  است  دینی  تربیت  در  و   قدمت  موجود  دین 
آسیبهای دینداری مطالعات زیادی در باب آن صورت نگرفته  

سنت دیرینه به انتقال یک سلسله   است تربیت دینی به حسب
اطلاعات مجزا منحصر شده، لذا انجام اعمال اخلاقی و دینی  

ن  توسط دانش آموزان به دلیل منابع پاداش و تنبیه، جایگزی
گرایشهای آن  تبع  به  که  شده  آنها  در  دینی  رغبت  و   شور 

   بینیم.  انحرافی را می
در   آشفتگی  از  که  دارد  وجود  ای  کننده  قانع  شواهد 
وضعیت تربیت دینی در کشور حکایت می کنند. کشور ما به  
رغم برخورداری از فرهنگ و انقلاب دینی و توجه به دین به  
عنوان پایه همه برنامه های مادی و معنوی، از این آسیب ها  

های    در امان نبوده است. انقلاب ارتباطات باعث سرایت آسیب
 جهانی به کشور شده است.  
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هایی که نیاز است شناسایی شوند تا   ها و بحران  آسیب 
شناسایی بتوان در راه رفع آنها گام نهاد. اگر تلاش    در پناه این

همه ما بر این قرار گیرد که از طریق روح حاکم بر برنامه های  
رسمی و غیررسمی )خارج از آموزش و پرورش ،تربیت، تزکیه  
و تأدیب ، صورت گیرد، و مفاهیم نظری به صورت رفتار دینی  

تا دینی  تربیت  که  کنیم  ادعا  توانیم  می  زیادی    درآید،  حد 
تحقق پیدا کرده است. تربیت دینی زمانی محقق میشود که  
نوجوان و جوان مسا به مرحله تأدیب به مفهوم حسن خلق و  
تخلق به اخلاق حسنه، رسیده باشد یعنی آنچه قرآن به عنوان  

)ص( معرفی می کند باید    اسوه حسنه وجود مبارک پیامبر
 . الگوی متربی ما قرار بگیرد

بحث تربیت دینی، تربیت اخلاقی و تربیت اسلامی یک  
چند   مؤلفه  یک  تربیت  و  تعلیم  نیست.  عاملی  تک  مؤلفه 

های دولت  متغیره است، اقتصاد در آن دخیل است، سیاست
و مدیریتی در عرصه خرد و کلان بر آن مؤثرند. امروز تغییرات  

-در عرصه جهانی باعث تحولات عظیمی در عرصه آموزش می
کووید  شود.   ویروسی  بیماری  شیوع  با  نمونه  ،  19برای 
بینی  پیشهای غیرقابلوپرورش در سطح دنیا با چالشآموزش

بسا موجب تحولاتی در این عرصه گردید. مواجه گردید که چه
آسیب آموزشدر  روند  میشناسی  چالشوپرورش  های  توان 

و   شناسایی  را  روی  برآمد.  دپیش  آن  کردن  مرتفع  صدد  ر 
د نظریهتربیت  ما  کشور  نمی ر  جلو  بررسی  مند  برای  رود. 
، اولین  آموزش و پرورشهای تحقق تربیت دینی در  شاخص

تفکیک کرد. آن  را از هم  گام این است که باید تعلیم و تربیت  
وپرورش است، تعلیم  چیزی که بیشتر دغدغه وزارت آموزش

دینی است نه تربیت دینی. مورد دوم تقریباً در حاشیه است  
شود تعلیم در و یا غیر مهم، غیر جدی و غیر اصلی گرفته می 

حقیقت تربیت عقل و ذهن است و تربیت فکری است. توجه 
از مهم ها و  ترین توصیهبه اهداف اخلاق در تعلیم و تربیت، 

 وپرورش در جهان است.  های آموزشدغدغه
ان، همواره ایر  یاسلام  یپرورش جمهور  ش ودر نظام آموز

،  دینی داشته باشد یتپرورش ماه ش وبر آن بوده آموز یسع
هـا بعد از پیروی انقـلاب    اما علیرغم این تلاشها تجربه سال

نگـاه بـه واقعیت  اسـلامی بـه    ش های موجودآموز  ویـژه بـا 
دهد که در این   نشان می  آموزش و پرورشدر  دین و زندگی

بن آسـیب  بسـت  راه  دارد.   آفتو  هـا    هـا،  وجـود  هـایی 
بندی    میزان پای دانش آموزان    مشـاهده وضـعیت دینـداری

پـرورش    ش ودهد که آموز  می  نآنان بـه دسـتور اسلام نشا
موفقیت چندانی به دست    مذکورهای    رسـمی در تحقق هدف

درس  در نظامی که مبتنی بر دین محوری است،  .نیاورده است
نیز باید محور همه دروس قرار گیرد نه موازی   دین و زندگی
در   دین و زندگیکم توجهی به موقعیت درس    با سایر دروس.

اغلب دانش آموزان،  باعث می شود  با دیگر دروس،    مقایسه 
آن   ومعارف  قرآن  با  باید  که  بالطبع آنچنان  و  نشده  مأنوس 

.  مهارت به کار گیری تعالیم دین را در زندگی کسب نکنند
و مهم بسط  انتقال،  عامل  جامعه  تعا  ترین  در  فرهنگ  لی 

آمادهلااس مسئولیت  ایران،  جهت    می  آموزان  دانش  سازی 
برعهده دارد تحقق مرتبه ای از حیات طیبه در همه ابعاد را  

زم یا شایسته  لاکه تحصیل آن مرتبه برای عموم افراد جامعه 
در مجموعه ای که تحت عنوان کلیّات طرح تغییر نظام  . باشد

آموزش وپرورش توسط شورایی با همین عنوان تهیه و تنظیم  
گردیده است، مهمترین اصل تغییر نظام آموزش پرورش این  
است که باید محوریت همه دروس توجه به معنویت باشد. اما  

ای  در عمل این محوریت تا چه حد مورد توجه بوده، مسئله
گی قرار  بررسی  مورد  باید  که  اگرچه  رد.  است  امروز،  دنیای 

محتاج   دیگر  زمان  هر  از  بیش  اما  است  پیشرفت  از  سرشار 
معنویت و اخلاق است. برای همین است که دنیای حاضر، به  

ارد. ما امروز نیاز جدی به  محور، نیاز جدی د  تربیتمدارس  
بازخوانی و باز تنظیم وظایف و کیفیت تربیت والدین درزمینه  
تربیت اخلاقی و دینی دانش آموزان، نقش مدرسه در تربیت  

های فردی و اجتماعی،  ها، توجه به ویژگیاخلاقی و دینی آن
های متعدد معلم و مربی در تربیت اخلاقی دانش آموزان،  نقش

نقش متون، محیط آموزشی و جوانب آن داریم. این پژوهش  
آموزش  شناسی کیفی آموزش دین و زندگی دربه دنبال آسیب

است. بر همین اساس به دنبال پاسخ دادن به این    و پرورش
  کیفی   پرسش است که چه عواملی موجب آسیب به آموزش

 شده است؟   آموزش و پرورشدرس دین زندگی در 

 یپیشینه پژوهش

 سه مفهوم اصطلاحی برای »تربیت دینی« متداول است:  
مفاهیمی که با تعریف تربیت و تعریف دین شروع و با   -1

می پایان  دو  این  مورد    .یابدترکیب  این  در  شاملی  دکتر 
آگاهیمی کنیم،  فراهم  امکاناتی  مربی  برای  و  گوید:  ها 

اطلاعاتی به او بدهیم که با پای خود در مسیر شکوفایی دینی  
دین   برود.جلو   تعریف  در  اتفاق  عدم  پذیرش  ضمن  »آنگاه 

ای متشکل  گوید: دین عبارت است از یک نظام یا مجموعهمی
در تعریف  [؛ 9]ها و احکام ها، ارزشاز زیرمجموعه باور داشت

حوزه   در  چگونه  مربی  که  کرد  مشخص  باید  دینی  تربیت 
کند  ها و رفتار عملی از نظامی خاص پیروی میعقاید، ارزش

به آن ملتزم می را  به  و خود  داند؛ یعنی آیین مدار و ملتزم 
 شود. دین می

از »دین« و »تربیت«،   -  2 تعریفی جداگانه  بیان  بدون 
شده است. دکتر راهنمایی تربیت دینی  »تربیت دینی« تعریف 

داند که موجب ملکه  ای از اقدامات و تدابیری میرا مجموعه
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 [.  10]شود های دینی در مربی می شدن آموزه
در تعریف سوم از تربیت، گاه تربیت دینی در عرض    -3

عرصه گرفته سایر  نظر  در  تربیت  در  های  گاه،  و  است  شده 
 [.11]رود معنای فراگیر آن به کار می

ارائه تعاریف  به  اینبا عنایت  تربیت،  دین و  از  گونه شده 
توان گفت که تربیت دینی جزئی از تربیت در معنای عام  می

شود، زیرا  نیست، بلکه غایت و یا تربیت مطلوب محسوب می 
هدف نهایی تربیت آن است که مربی خویش را ربوبی سازد؛  
همین   از  است.  دینی  تربیت  همان  مطلوب  تربیت  بنابراین 

محدود    روست که برخی معتقدند: »تربیت دینی به معنی اعم
شود، بلکه رفتار  به مسائل اعتقادی، معنوی و یا اخلاقی نمی 

و اندیشه آدمی را در سایر ابعاد فرهنگی، سیاسی، اعتقادی،  
برمی در  هیجانی  و  عاطفی  کلمه  اجتماعی،  یک  در  و  گیرد 

 [. 12] دهد«شخصیت انسان را پوشش می
با توجه به معنای »تربیت« و »دین« تربیت  [  13]داوودی  

این را  میدینی  تعریف  »فعالیتطور  نظام کند:  و  های  مند 
بهریزیبرنامه جامعه  آموزشی  نهادهای  آموزش  شده  منظور 

ای که در عمل  گونههای دینی به افراد بهبینش، منش و قالب
آن میبه  را  دینی  تربیت  باشد«.  بند  پای  فرآیندی  ها  توان 

-گیری از آموزهشود تا با بهرهدانست که ضمن آن تلاش می
فراهم شود که مربی در جهت رشد و  های دینی، زمینه ای 

روند [.  14]شکوفایی استعدادهای فطری و دینی گام بردارد  
ها و  صورت شناختی است، سپس نگرشتربیت دینی، ابتدا به

گاه خود را در رفتار  دهد و آنها را تحت تأثیر قرار میگرایش
تربیت دینی دارای ابعاد اساسی شناختی،  [.  15]دهد  نشان می

شامل   شناختی،  بعد  است.  رفتاری  حرکتی  و  عاطفی 
مهارتهدف  و  فهم  دانش،  که  است  را  هایی  تفکر  های 

می قرار  فعالیتموردبررسی  به  و  دانستن،  دهد  مانند  هایی 
-شناختن، فهمیدن، اندیشیدن و استدلال کردن مربوط می

نگرش   انگیزش،  احساس،  شامل  نیز  عاطفی  مؤلفه  شود. 
-)رفتاری( به مهارتگذاری است. بعد حرکتیقدردانی و ارزش

می مربوط  هدفهایی  و  ارادی  اعمال  با  که  انسان شود  دار 
دارد   دانش  [.  16]سروکار  به  بعد شناختی  در  دینی  تربیت 

از دین و اصول و مبانی  آموزان کمک می تا  آن، درک  کند 
درست و صحیحی به دست آورند. بعد عاطفی نیز باید بتواند 

های دانش آموزان را به جهان، آفریدگار و علت اصلی  احساس
آن و  برانگیزاند  این  هستی  از  هرکدام  نماید.  تقویت  را  ها 

نیازمند روشحیطه تربیتی هستند.  ها و شیوهها  های خاص 
های مختلف به فراگیران کمک  مسیر تربیت دینی باید از راه
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نماید تا از شناخت و اعتقادات خود برای انجام وظایف فردی  
و اجتماعی خویش کمک گیرند و رفتارهای مناسب را بروز  

 [.17]بدهند 
تلاش اصلاحات باوجود  و  تغییرات  و  گسترده  های 

وپرورش در ایران ناگزیر با مشکلاتی اساسی  شده، آموزشانجام
رو است و همین امر سبب شده است که نتواند متناسب  روبه

با تغییرات ایجادشده در ابعاد اقتصادی، سیاسی، فرهنگی و  
اجتماعی تحولات لازم را در ساختار و کارکردهای خود ایجاد  
و  کارایی  از  تا  یابد  دست  خود  موردنظر  اهداف  به  و  کند 

گردد   برخوردار  در جامعه  مطلوب  در سند  [.  18]اثربخشی 
سال   در  که  نیز  بنیادین  زمینه    1390تحول  همین  در 

وپرورش با مشکلات  شده است که »آموزششده، اشارهتدوین 
چالش روبهو  جدی  طراز  های  در  آن  برونداد  و  است  رو 

و  جمهو محیطی  تحولات  پاسخگوی  و  ایران  اسلامی  ری 
نیازهای جامعه نیست« و »تحول بنیادین در آن باید معطوف  

گر ایرانی  ترسیم  1404اندازی باشد که در افق روشن  به چشم
 [. 19]یافته ... است« توسعه 

مرور تحقیقات تجربی بیانگر آن است که مشکلات نظام 
درحال کشورهای  در  است.  آموزشی  متفاوت  توسعه، 

  - های تربیتی  توان این مشکلات را در مقولهکه میطوریبه
گرایی، نبود  گرایی، تقلید گرایی، تأکید بر کلیپرورشی، تمرکز

بندی  مالی و نیروی انسانی دسته  - امکانات آموزشی، اقتصادی  
هاشمی حاجی  راستا  این  در  رضایی  [20]  نمود.   ،[21] ،  

ترین  معتقدند که مهم[  23]  1و لاک   [ 22]  و همکاران   شیربگی 
تربیتی است. بدان    - مشکل در این کشورها مشکل پرورشی  

توسعه به بعد آموزشی بیش از بعد معنا که کشورهای درحال 
دهند؛ اما نتایج تحقیق ایروانی  تربیتی و پرورشی اهمیت می

همکاران    [24] و  حمیدی  که  [،  25]و  است  آن  بیانگر 
درحالمهم کشورهای  آموزشی  مشکل  تمرکز ترین  -توسعه 

چانگاک و  موریچو  تحقیقات  نتایج  است.   [،26]  2گرایی 
همکاران   و  همکاران    [،27] سبزیان  و  احمد  [،  28]اقبال 

نیز حاکی    [،30] و عزیز و همکاران    [29]و همکاران    3میتیکو 
وپرورش با مشکلات  از آن است. آنچه موجب مواجهه آموزش

نیروی   ضعف  است،  شده  توسعه  به  دستیابی  در  کارآمدی 
کارآمد    یانسان  یروین  رایز؛  انسانی معلمان ازنظر آموزشی است

و   نیجوامع است و ثروتمند تر شرفتیعامل در پ نیعمده تر
  ی انسان  یرویهستند که ن  ییکشورها امروزه آنها  نیتر  شرفتهیپ

معلمان به عنوان منابع  [ و31]  دارند   یتر و کارآمد تر  قیلا
برای مدرسه  در    اهمیت   آموزشی  استانداردهای ارتقاء   مهم 
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و   آنها موجب بهبود کارایی بالای و مهارت دارند، چون انگیزه 
 [. 32ود ]ش عدالت می
دستهرطوهمین نتایج  آن  ،  بیانگر  تحقیقات  از  دیگر  ای 

توسعه از برنامه وپرورش در کشورهای درحال است که آموزش
می بهره  سنتی  درسی  و  سبب  آموزشی  امر  همین  و  گیرد 

وپرورش با مشکلات کارآمدی در دستیابی به  مواجهه آموزش
 توسعه در این کشورها شده است.

تحقیقات می   [، 20]  توان به حاجی هاشمی ازجمله این 
مختار  [،34]  2هو  [،33]  1سینگلو و  و    [،35]  3رشید  عزیز 

اشاره کرد.  [،  28]اقبال احمد و همکاران    [ و 30]  همکاران
-محققان و اندیشمندان بر این باورند که مهمگروهی دیگر از  

توسعه ازجمله ترین مشکلات نظام آموزشی کشورهای درحال 
های کمی، عدم توجه به کیفیت و پایین  ایران تأکید بر شاخص

توان به  بودن کیفیت آموزشی است. از میان این تحقیقات می
میریک  و  همکاران    [،36]  4چپمن  و  و    [30]عزیز  بلادی  و 

ای دیگر از تحقیقات اشاره کرد. نتایج دسته  [،37]  5همکاران 
بیانگر آن است که  [،  39]و سرکار آرانی  [  38]مانند صافی  
وپرورش، عدم تطابق میان  ترین مشکلات آموزشیکی از مهم

نظام   قوانین  و  اهداف  ازجمله  آموزشی  نظام  اصلی  عناصر 
بر این باور است که   [،38]آموزشی است. در این زمینه صافی  

انعطاف به  نیاز  آموزشی  نظام  کار  نرمش  ماهیت  و  پذیری 
خاصی ازنظر سازمانی دارد و اعمال دقیق اصول بوروکراسی و  

وپرورش نه مصلحت  های آموزشقوانین آموزشی در سازمان
است و نه سازنده و عملی، زیرا تحقق یافتن اهداف آموزشی 
نیازمند شرایط خاصی مانند آزادی عمل نسبی معلمان است  

گرفته نادیده  ایران  در  آموزشی  قوانین  در  امر  این  شده  که 
نیز بیانگر  [،  39]ست. همچنین نتایج تحقیق سرکار آرانی   ا

آن است که تحقق یافتن اهداف نظام آموزشی پرورش کامل  
شخصیت، استقلال فکر و غیره منوط به هماهنگی با ساختار،  

به است.  آموزشی  محتوای  و  اثربخشی  عبارتقوانین  دیگر، 
وپرورش )ازجمله اهداف( مستلزم وجود شرایط  اصول آموزش

 عملی و ضمانت اجرایی قوانین مناسب است. 
بر    6درزمینه مطابقت اهداف و قوانین نظام آموزشی، مرتن

عنوان یک نظام، متشکل از اجزایی  این باور است که جامعه به
نیازها و ضرورت با  برآورده شدن آناست  ها، های خاص که 
 کند.  بقای نظام را تضمین می
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کارگیری ابزار و وسایل  رفع این نیازها )اهداف( مستلزم به
خاصی است؛ بنابراین هر نظامی ضمن داشتن اهداف خاص،  

گیرد که دستیابی به این اهداف را میسر  ابزاری را به کار می
-سازد. وی معتقد است آنچه موجب مشکلات سازمانی میمی

شده سازمان و  های پذیرفتهشود تعارض میان اهداف و ارزش
وسایل و ابزارهای دستیابی به آن است. ازنظر مرتن این امر  

 [. 40]شود سبب بروز آنومی در سازمان می 
شناس فرانسوی، نیز بر این باور است  ، جامعه7پیر بوردیو

شده است  های اجتماعی گوناگونی تشکیلکه جامعه از میدان
میدان   آموزش،  میدان  اقتصاد،  میدان  قدرت،  میدان  )مانند 

از این میدان  هنر و غیره( ها وضعیت متفاوت و  که هر یک 
فضا یا    8از دیدگاه بوردیو، میدان   [. 41]  دارند  خاص خود را

پهنه اجتماعی محدودی است که قوانین و منطق خاص خود  
میدان این  در  که  اجتماعی  عاملان  و  دارد  های  ها جایگاهرا 

کرده  تصرف  را  و خاص  فراگرفته  را  قوانین  این  بایستی  اند 
باشند   بوردیو میدان[  42،43]پذیرفته  ها ممکن است  ازنظر 

نهادها یا مؤسسات مادی، اجتماعی و نمادین مثل دانشگاه،  
های اجتماعی در  بهداشت، ورزش و مذهب باشند که فعالیت

وی بر این باور است که میدان با اعمال    [44]افتد  آن اتفاق می
قوانین و منطق خود بر کنشگران اجازه هر نوع کنشی را به  

نمی آنکنشگران  و  کنش محدود  دهد  دادن  انجام  در  را  ها 
صورت مستقیم با سرمایه  ازنظر بوردیو میدان به[  45]کند  می

به سرمایه  و  دارد  و  ارتباط  وجود  میدان  یک  درزمینه  جز 
ها با کالاهای خاصی با از میدانکارکرد دیگری ندارد. هرکدام  
که محل منازعه است  [  46]  شودسرمایه خاص خود تعریف می

می  دیگر  میدان  از  میدان  یک  تمایز  موجب  امر  این  شود  و 
این، میدان علاوه بر آنکه دربرگیرنده قوانین خاصی  بنابر  [47]

می نیز شامل  را  اهدافی  مورد  است،  سرمایه  همان  که  شود 
مدرسه،   میدان  هدف  بوردیو  نظر  به  است.  میدان  منازعه 
ارتقای سرمایه فرهنگی کارگزاران آن است. سرمایه فرهنگی  

و عاداتی   هادربرگیرنده تمایلات پایدار فرد است؛ یعنی گرایش
شود و شامل کالاهای  پذیری حاصل میکه طی فرآیند جامعه

همچنین    [48]  ها و انواع دانش مشروعه است فرهنگی، مهارت
های اصلی که لازمه  دیو معتقد است میدان باید از ویژگیبور

بنابر باشد.  این هر میدان  کارکرد صحیح آن است، برخوردار 
ویژگی تحلیلدارای  در  باید  که  است  اجتماعی  هایی  های 
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های میدان عبارت است  ترین ویژگیبررسی شوند. یکی از مهم
از هماهنگی و سازگاری میان عناصر میدان ازجمله هماهنگی 

 [. 49]نوع اهداف )سرمایه( با منطق میدان 
توان به برنامه درسی  شده میهای جدید مطرحاما از نظریه

، فتحی واجارگاه و [50]  ، سعیدی رضوانیپنهان اشاره کرد
بیانفر و همکاران    [،52]  مهرام و همکاران  [،51]  واحد چو کده

، امینی، مهدی زاده،  [54] ، سبحانی نژاد و حسینی یزدی[53]
به    [،57]  اکرمی  [ و56]  صمدی  [،55]ماشاالهی و علیزاده  

عنوان شیوه  اند و این شیوه را بهبرنامه درسی پنهان پرداخته
 اند. مؤثر در درس دینی دانسته

برنامه  [  58]  1فای در  یادگیرندگان  نیازهای  به  توجه 
درسی مبتنی بر علایق فراگیران رویکرد فراگیر محور و مسائل  
جامعه را از متغیرهای مهم در به وجود آمدن ایمان مذهبی  

می آموزان  گیبسوندانش  فرانسیس 1989)2داند.  و   )3 
( در تحقیقات خود نتیجه گرفتند که آموزش دینی از  1989)

دل و  مذهبی  رفتارهای  به  توجه  ذهنی  مشغولیطریق  های 
تواند نقش مهمی در ایجاد نگرش مثبت آنان  آموزان میدانش

کند بیان می [59] 4شاو[. 56] به اعتقادات مذهبی ایفا نماید
-های شایع در آموزش دینی موجب میکه ساختارها و روش

شود که برنامه درسی پنهان تأثیر منفی در دانشجویان داشته  
باشد. آموزش دینی فقط زمانی مؤثر است که به برنامه درسی 

طور هدفمند  پنهان نیز مانند برنامه درسی آشکار توجه و به
، مارلو و  [61]  کریگه  [،60]  5طراحی شود. لنگوت و میتچل

برنامه درس پنهان   [،63] بارانی و همکاران[ و 62] مین هیرا
،  آموزعنوان عامل تأثیرگذار در تعامل میان معلم و دانشرا به

مدیریت این شیوه تدریس، اثرگذاری آن پرداخته و موارد زیر  
به معرفی  عنوان شاخصرا  پنهان  درسی  برنامه  کیفیت  های 

برگزاری    -  2استفاده از روند مدرن در برنامه درسی    -1کردند:  
علمی،  سخنرانی فن  ۔  3های  از  در  آوریاستفاده  نوین  های 
مشاوره و راهنمایی    -  5برنامه درسی انگیزشی    -  4آموزش  

دانشگاه  -6 در  یادگیری  به  کامل  برگزاری    -7ها  توجه 
کارکنان  کارگاه  برای  آموزشی  تجهیزات.    -8های  و  امکانات 

 
1  Fahy 
2 Gibson 
3 Francis 
4 Shaw 
5 Langhout & Mitchell 
6 Cognitive development 
7 Piaget 
8  Kohlberg 
9 Moral judgment 
10 Gilligan- Noddings 

 . توسط فیلیپ جکسون مورد استفاده قرار گرفت 1968نخستین بار در سال در مقابل برنامه درسی آشکار و رسمی، این مفهوم  11
12 Cognitive-social 
13 Character education 
14 American Character education 

هنجار ذهنی معلم [  64ی و همکاران ]دهسرخ  فرجی  حاتم
در کلاس درس بر قصد   در خصوص کاربست فناوری آموزشی
 .  کاربست معلم اثر مثبت و معناداردارد

نظریه به  توجه  مطرحبا  که های  شرایطی  از  یکی  شده، 
مثابه  کند یا بهزمینه را برای کارایی نظام آموزشی فراهم می

می  آموزشی  نظام  در  مشکلاتی  موجب  چالش  شود  یک 
است؛   آموزشی  اهداف  و  آموزشی  قوانین  هماهنگی  وضعیت 
همچنین تبعات ظهور فضای مجازی در زندگی از جمله وارد  

 قابل بررسی است.  
هایی که در خصوص تعریف اخلاق  گیریبا توجه به جهت

رویکردهای    و  ابعاد  تعیین   و دارد  وجود  آن  حدودوثغور 
بعضی از    .[65]گردد  مختلفی برای تربیت اخلاقی ایجاد می

اند این رویکردها بر یک بعد از ابعاد رشد اخلاقی تمرکز کرده
و هدف خود را از تربیت اخلاقی تقویت بعد به خصوصی از  

از رویکردها میاخلاق دانسته توان رویکرد  اند. در این گروه 
-روان  هایدیدگاه  اساس   بر  که  برد  نام  را 6شناختی   -رشدی

اند و هدف  گرفتهشکل 8و کلبرگ   7پیاژه  مانند  رشدی  شناسان
نهایی خود را تقویت فضایل عقلانی یا تغییر در سطح قضاوت  

گیلیگان  .[66]اند  دانسته 9اخلاقی محور  عاطفه   -رویکرد 
 مردانه   -عقلانی  محور  به  انتقادات  اساس  بر  که 10نودینگز
می  کلبرگی  -کانتی  دیدگاه را  است  این  ایجادشده  در  توان 

گروه جای داد که بر رشد عواطف اخلاقی با مرکزیت تقویت 
گروه   [.67]تأکیددارند  11های اخلاقی همدلی و شفقت ارزش

-دیگری از رویکردهای تربیت اخلاقی با مبنا قرار دادن چهره
ابعاد مختلف رشد اخلاقی را   از رشد اخلاقی  ای چندوجهی 

اند. این نحله که  عنوان هدف تربیت اخلاقی در نظر گرفتهبه
ها مشهور هستند  شناسی اخلاق به نئوکلبرگیدر ادبیات روان

  - رویکردهای ترکیبی در تربیت اخلاقی مانند رویکرد شناختی
نئوکلبرگی   [.68]اند  زده  کلید  را 12اجتماعی  بر  ها  علاوه 

منش  تربیت  فضیلت   13رویکرد  اخلاق  دیدگاه  اساس  بر  که 
اند نیز از یک چهره چندبعدی در اخلاق حمایت  گرفتهشکل

که با شعار هماهنگی   14کند. رویکرد تربیت منش آمریکایی می
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لیکونا در اواخر سده بیستم   رهبری با دست  عقل، احساس و 
های اخیر  رویکرد تربیت فضیلت گرا که در سال ایجاد گردید و

تر  هدایت و راهبری دیوید کار، رندال کارن و از همه مهمبا  
بیرمنگام  کریست دانشگاه  سنتر  جوبیلی  مرکز  در  جانسون 

موردتوجه قرارگرفته است و بر تقویت دانش اخلاقی، عواطف  
صورت اخلاقی، انگیزش اخلاقی و عمل و مهارت اخلاقی به

 . [69]توان در این گروه جای داد  سازوار تأکید دارد را نیز می
 1مفهوم برنامه درسی پنهان   [70]محمدی  از دیدگاه مهر

قلمرو   نو و بسیار روشنگرانه در  از مباحث و مفاهیم نسبتاً  
های آموزشی و تربیتی است. طرح چنین مفهومی از  پژوهش

آموزشی  نظام  در  با حضور  فراگیران  آنچه  به  توجه  ضرورت 
می می تجربه  و  حالکنند  دارد.  حکایت  آنچه  آموزند،  آنکه، 

برنامه و  فراگیران  طراحان  تربیت  و  رشد  برای  درسی  ریزان 
کنند، برنامه درسی رسمی است و  ریزی میطراحی و برنامه

-عوامل دیگری که جزو برنامه درسی نیستند، از دید برنامه
دست و  میریزان  پنهان  تربیت  و  تعلیم  در  اندرکاران  ماند. 

شده است که برنامه  اهمیت و تأثیر برنامه درسی پنهان گفته
کننده آن چیزی است  درسی پنهان در حدی معنادار تعیین

ارزش و عزت ن  کنندگانفس همه شرکتکه مبنای احساس 
است و بیش از برنامه درسی رسمی در سازگاری فراگیران و  

برای توصیف برنامه درسی پنهان    [.55]مدرسان تأثیر دارد  
 ،2الفاظ و عبارات گوناگونی همچون برنامه درسی غیر مدون 

نامشهود3نهان  نتایج    ،7نامرئی  ،6نشده بینی، پیش5نانوشته  ،4، 
، محصولات با نتایج 8غیرعلمی یا غیر آکادمیک نظام آموزشی 

مدرسه، پس9فرعی آموزش  نظام  شده  به  10ایمانده  کاربرده 
از این عبارات به جنبه برنامه درسی  است که هرکدام  از  ای 

شده در های ارائهها و تحلیلتعریف  [.71]پنهان اشاره دارند  
نشان زمینه  صاحباین  توجه  ابعاد  دهنده  به  مختلف  نظران 

گوناگون موضوع است. در این زمینه جان دیوئی و برخی از  
  برنامه درسیتوجه زیادی به    11پیروان او همچون کیلپاتریک

اند، لیکن  شود، داشتهپنهان و تجاربی که در مدرسه حاصل می 
فیلیپ جکسون  زندگی در کلاس »با عنوان    12انتشار کتاب 

 
1 Hidden Curriculum 
2 Unstudied Curriculum 
3 Covert 
4 Latent 
5 Unwritten 
6 Invisible 
7 Unintended 
8 Nonacademic outcomes of schooling 
9 By products of schooling 
10 Residue of schooling 
11  Kelpatric 
12 Philip Jackson 
13 Life in the Classroom 
14 Redish 
15LongStreet & Schan 

زمینه    توان آغاز رسمی مطالعات گسترده دررا می  13«درس
دانست   پنهان  درسی  پیامدهای  [.  71]برنامه  به  جکسون 

برنامه   که  نتایجی  از  وسیعی  دامنه  و  آموزشی  نظام  ثانوی 
کند. او  تواند سبب وقوع آن شود، اشاره میدرسی پنهان می

داند  برنامه درسی پنهان را مؤثرتر از برنامه درسی رسمی می
های  و اعتقاد دارد که این فراگیران این برنامه را از طریق جنبه

محی آکادمیک  از  غیر  متأثر  اجتماعی  روابط  و  آموزشی  ط 
 [.70] آموزندطور ضمنی میقدرت، جمعیت، تشویق به

های ارزش [،72] 14برنامه درسی پنهان، از دیدگاه ردیش 
ضمنی، رفتارها و هنجارهایی است که در نظام آموزشی وجود  

نشده است.  صراحت در اسناد رسمی مکتوب، بیاندارد اما به
-ای از پیاممعتقد است که برنامه درسی پنهان مجموعه  [73]
-ها، هنجارهای رفتاری و نگرشای مربوط به دانش، ارزشه

طور  یادگیرنده در طول فرایندهای آموزشی به هایی است که  
ضدونقیض، غیر    ها ممکن استکند. این پیامضمنی تجربه می

یادگیرنده هر  و  باشد  آنتأکیدی  به شیوهای  را  ای خاص  ها 
و   پژوهشگران  از  برخی  زمینه  همین  در  کند.  کسب 

درزمینهصاحب درسی    نظران  برنامه  میان  رابطه  و  نسبت 
اند. از  پنهان و محتوای کتب درسی و تصاویر آن بررسی کرده

دیدگاه این افراد محتوا و تصاویر کتب درسی همواره شامل 
های ضمنی و پنهان است که بعضاً حتی با اهداف نظام پیام

ذهنیت ایجاد  است.  تعارض  در  هم  تصاویر  آموزشی  و  ها 
جنسیتکلیشه و  ادیان  اقوام،  خصوص  در  مختلف  ای  های 

 [.76؛  75؛72؛74] د استازجمله این موار
شده در  معتقد است که نظریات مطرح [  76]مارگولیس  

می را  پنهان  درسی  برنامه  دیدگاه مورد  سه  در  توان 
انتقادی بررسی نمود.   کارکردگرایی، مارکسیستی و مقاومت 

نگرش اعتقادات،  دانش،  پنهان  درسی  و  برنامه  رفتارها  ها، 
صورت قصد شود که دانش آموزان هم بهقوانینی را شامل می

 [. 77]کنند  صورت قصد نشده در خود درونی میشده و هم به

و شن  استریت  را  1993)  15لانگ  پنهان  درسی  برنامه   )
می یادگیری  از  طبیعت  انواعی  درنتیجه  کودکان  که  دانند 
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-واقعی و طراحی سازمانی مدارس دولتی و همچنین از نگرش
 1ی لکنت[.  78]کنند  ها و رفتارهای معلمان و مدیران اتخاذ می

رسمی  [79] آموزشی  دوره  بر  فراگیران علاوه  است  ،  معتقد 
-گذارند که برنامه)شفاهی( هم می  دوره آموزشی غیر مکتوبی

دوره یک  و  ندارد  مشخصی  و  رسمی  آموزشی  ریزی  ی 
می شمار  به  غیرغیررسمی  آموزش  این  برنامه  رود.  رسمی 
ها، روابط  ی ارزششود که دربردارندهدرسی پنهان نامیده می

داخل گروه و آداب مربوط به فرایند اجتماعی شدن فراگیران  
با الهام از سیلور و الکساندر، عوامل مؤثر در    [80]است. ملکی  

داند: الف(  گیری برنامه درسی پنهان را به شرح ذیل میشکل
ارتباط    ج(  قوانین و مقررات مدرسه، ب( روابط میان فردی،

 آموز، د( تدریس.متقابل معلم و دانش
)حسینی همکاران  و  ماهانی  با 1401نژاد  پژوهشی  در   )

»آسیب   فرهنگی   های  کانون  در  دینی  تربیت  شناسیعنوان 
اینکه  دانش  تربیتی بیان  با    و   مسائل  شناخت  آموزی« 
از  تربیت  شناسیآسیب و  برخوردار  اهمیت  دینی  .  است 
  را   مربیان  هایکوشش  دینی،  تربیت  در  احتمالی  هایآسیب

  دینی   تربیت  موجود  وضعیت  به بررسی  ؛نمود  خواهد  حاصلبی
  فارسی   سلمان   نخبگان   کانون  در   آن  شناسی   آسیب  و

از پژوهش خود  در  آنها    کانون   متربیان  و  مربیان  پرداختند. 
  ابزار   و  پیمایشی  –توصیفی  روش  با  شماری  تمام  صورتبه

نتایج و  گرفته  بهره  که  نشان  توصیفی  آمار  پرسشنامه   داد 
  به   نسبت  بدبینی  قبیل  از  هاییآسیب  با  متربی  با  مربی  رابطه
  نفرت   و   میلیبی  ایجاد  و  بینی خودبزرگ  روحیه   ایجاد  مربی،
  بروز   با  نیز  تربیتی  هایروش.  است  شده  روبرو  مربی  نسبت

  در   دورویی   و نفاق  ایجاد و  آبرو  رفتن  بین  از  دشمنی،   لجاجت،
  با   نیز  آموزشی  محتوای  همچنین.  است  بوده  همراه  متربی
  یادگیری   دینی،  محتوای  به  نسبت  بدبینی  و  منفی   نگرش

  دینی   باورهای  در  تزلزل  ایجاد  قضاوت،  موضع  در  سوگیری
و  شده  مواجه   شده،   شناسایی  هایآسیب  به  توجه  با  است 
  اصلاح  به  نسبت باید آموزی دانش تربیتی فرهنگی هایکانون

  های روش  و  متربی  و  مربی  بین  روابط  آموزشی،  محتوای
 [. 81نمایند ] اقدام خود تربیتی

) عوض همکاران  و  عنوان  1401زاده  با  پژوهشی  در   )
  الگوی   ارائه  منظور  به  دینی  تربیت  هایآسیب  »شناسایی

  دوم   دوره  متوسطه  آموزاندانش  در  مشتاقانه  پذیریدین
با    و  کهگیلویه  استان و  کیفی  روش  به  روش  بویراحمد« 

داده مضمون  تحلیل  کمک  پژوهش  به  آمده  بدست  های 
با   معلمان  18مصاحبه  از    پرورش   و  آموزش  مدیران   و   نفر 

  شاخص  35 مجموع در هدفمند، گیری  نمونه استان به روش 

 
1Kentli 
2 Zakeri & Shirinkam 

را    آموزاندانش  بین  در  دینی  تربیت  هایآسیب  عنوان  را به
قالب در  و   های  ویژگی   شامل  اصلی  شاخص  6  شناسایی 

 فقدان  فرهنگی،  های  ویژگی  شخصی،  -وعاطفی  شخصی
  دین   پدیده  به  توجهی  بی  دوستان،  و  خانواده  ریزی،  برنامه

تبیین    بندی  دسته  اقتصادی  های  ویژگی  و  گریزی کردند. 
که داد  نشان  به   که  معتقدند  مدیران  و  معلمان  اکثر  نتایج 

  درصد   و  نشده  کافی  توجه  جوانان   و  نوجوانان   دینی   تربیت
  و   دینی  هایآموزه  از  گرفتن  فاصله  معرض  در  آنان  از  بالایی

  مواردی   به  خود  دیدگاه  چرایی  یدرباره   و  هستند  گریزی  دین
  فرهنگی،   نهادهای  مسئولان  توجهی  کم  یا  توجهی  بی:   چون

  سختگیری   مذهب،  به  نسبت  جامعه  ندادن  بها  و  تفاوتی  بی
  اوقات   متناسب  و   صحیح  نکردن  پر  و  مذهبی  مسائل  در  والدین
  اشاره  جوانان  بین  در  گریزی  دین  عوامل  عنوان  به  آنان  فراغت

 [.82کردند ]
( در پژوهشی کیفی تحت  2022)  2ذاکری و شیرین کام

  در   دینی   هویت  گیری   شکل  فرآیند   شناسی   عنوان »آسیب
و    استان  موردی  مطالعه:  اول  متوسطه  مدارس هرمزگان« 

نمونه از  این    دینی  معلم  15  شامل  پژوهش  نظرسنجی  به 
  کارایی   بودن   پایین  شامل  کلیدی  مقوله  13  نتیجه رسیدند که

  رعایت   به   دینی  مفاهیم   آموزش  متولیان  عملی  تعهد  عدم  و
  دینی،   تربیت  امر  متولیان  به  توجهی  بی  دینی،  رهنمودهای

  و  مادی مسائل به دادن  اولویت جامعه، در دینی ضد تبلیغات
  به   توجهی  بی  جامعه،  در  ای  رسانه  سواد  سطح  بودن  پایین

  دینی،   تربیت  در  محتوا  و  نظارت  عدم  دینی،  مسائل
  ای بودجه  مشکلات  دینی،  تربیت  به  مربوط  امور  در  ناهماهنگی

-دانش  خانواده  مالی  مشکلات   و   مناسب  دینی   الگوهای   نبود   و
.  است  دینی  هویت  گیری  شکل  روند  به  آسیب  عوامل  از  آموزان

  و   ایرسانه  سواد  توسعه  شامل  کلیدی   مقوله  14  همچنین 
  فضای   بهبود  بالا،  کیفیت  با  دینی  محتوای  تولید  و  توسعه
  و   تعلیم  اندرکاران  دست   و   متولیان  هماهنگی   دینی،   تربیت
  نظارتی  نظام  بهبود  عملی، تعهد و  الگو به  توجه دینی،  تربیت

 معارف  توسعه  کارآمد،  مربیان  بکارگیری  و  توانمندسازی  و
 مشارکت  فراگیران،  نظری   و  عملی  های  راهنمایی  و  دینی
  استفاده   دینی،  مفاهیم  آموزش  در  آموزان   دانش   و  والدین  دادن

  عوامل   ایجاد  و   ایبودجه   مشکلات  حل   و  نوین  هایروش  از
سطح ارتقای    مربیان   و  معلمان  آگاهی  و  دانش   تشویقی، 

 و  هاکارگاه  برگزاری  طلاب،  های  خانواده  و  دینی  تعلیمات
  اساسی   صورت  به  مناسب  آموزشی  محتوای  تهیه  و  وبینارها

 [. 83دینی هستند ] هویت روند بهبود راهکارهای
( همکاران  و  عنوان  1400شمشیری  با  پژوهشی  در   )
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  آموزان   دانش   در  دینی   تربیت   و  تعلیم  شناسی  »آسیب 
  و   معلمان  تربیت،  و   تعلیم  متخصصان  دیدگاه  از)  متوسطه

  دینی   وتربیت  تعلیم  های آسیب  شناسایی« به  (آموزان  دانش
در   مناسب راهکارهای ارایه و وپرورش کشور آموزش نظام در

  و   کیفی  رویکرد  با  پژوهش  این  پرداختند.  آنها  کاهش  جهت
 پژوهشی،  جامعه.  است  گرفته  مصاحبه عمیق انجام  روش  به

  و   پرورشی  و  دینی  معلمین  ها،دانشگاه   وتربیت  تعلیم  اساتید
روش  می  متوسطه  دوره  آموزان دانش و  شده  گرفته  نظر  در 
شد. نمونه انجام  نظری  اشباع  به  رسیدن  تا  هدفمند    گیری 
  را  دینی تربیت موانع و زا آسیب عوامل که داد نشان ها یافته

-برنامه  و  مسئولان  به  مربوط  عوامل  (1:  دسته  2به    توانمی
  برنامه   فرایند   به  مربوط  عوامل  (2  آموزشی و   و   درسی   یزانر

  زمان،   فراگیر،  معلم،  روش،   محتوا،   اهداف، نیازسنجی،)  درسی
که.  نمود  تقسیم(  ارزشیابی  مکان، پیشنهاد شد    با   درنهایت 

  و   درسی  ریزی   برنامه  مراحل  همه  تدوین  در  تجدیدنظر
  برنامه   به  توجه  و  جامعه  نهادهای  همه  بخشیبین  هماهنگی

هستند    پیشگیری  قابل  هاآسیب  این   از   بخشی   پنهان،   درسی
[84.] 

( در پژوهشی با عنوان  1399خسروی مراد و همکاران ) 
  ابتدایی   مدارس  در  قرآن  آموزش  های  برنامه  شناسی  »آسیب

 هایبرنامه  موجود  هایآسیب  متخصصان« به شناسایی  نگاه  از
  در   کشور  ابتدایی  مدارس   درسی  برنامه  بعد  در  قرآن  آموزش

روش  1397  تحصیلی  سال   بنیاد داده  شناسیپدیدار  به 
  علوم   متخصصان  از  نفر  8  شامل  مطالعاتی  نمونه.  پرداختند

  انتخاب   هدفمند  گیرینمونه  شیوهبه  قرآنی،  آموزش  و  قرآنی
ابزارداده  و  شده با  تحلیل   مصاحبه  ها  گردآوری شد.    عمیق 
  باز،   مرحله  سه   در  و   اشتراوس  کدگذاری  روشبه  هاداده

شناسایی    از  حاکی  هاگرفته و یافته    انجام  انتخابی  و   محوری
  تناسب )  اهداف  به  مربوط  آسیب  (1:  شامل  آسیب  دسته  پنج

  و   آموزشی  اهداف  تنظیم  اصول  با  قرآن  آموزش  اهداف  اندک
  تر عمیق  اهداف  نه قرآن و  آموزش  اولیه  اهداف  بر  صرف  تأکید
  تناسب ) محتوا به مربوط آسیب  (2 ،((معنا درک مانند) قرآن
  محتوای   تنظیم  و  تهیه  اصول  با  قرآن  آموزش  محتوای  اندک

  به  مربوط آسیب (3 ،(کتاب محتوای ارائه هایقالب  و آموزش
 ضعف  و  مناسب  امکانات  توزیع  و  تولید  سیستم  ضعف)  امکانات
  روش   به  مربوط  آسیب  (4  ،(شده  تولید  افزارهاینرم  کیفیت
  آسیب   (5  و(  قرآن  تدریس  های روش  بودن   غیراصولی)  تدریس
  آموزان دانش تحصیلی پیشرفت ارزشیابی هایروش به مربوط

  های آموخته  از  ارزشیابی  در   معلمان  مهارت  ضعف)
-آموخته  ارزشیابی  اهمیتیکم  و  قرآن  درس  در  آموزان دانش
در  (آموزان  دانش  های   بیشتر   نتایج  به  باتوجه  پایان  بود. 

 مسئولین  پیشنهاد شد تامحتوا    و  اهداف  حوزه  دو  در  هاآسیب

  انسجام   و صحیح  گذاریهدف  با   قرآنی  آموزش   امور   متولیان   و
  زمینه   بتوانند  مذکور  اهداف  با  متناسب  محتوایی 
 [. 85کنند  ] فراهم را قرآنی آموزش هایدوره بخشیکیفیت

 ( »آسیب  1397محمودی  عنوان  تحت  تحقیقی  در   )
شناسی تربیت دینی دانش آموزان دوره متوسطه دوم از نظر  
دبیران معارف اسلامی و مشاوران مدارس نشان داد که به روز  
نا   پرورشی  مربیان  و  اسلامی  معارف  دبیران  دانش  نبودن 
آشنایی برخی از معلمان و والدین دانش آموزان با خصوصیات  

تاثیر  دوره   مدارس  پرورشی  های  برنامه  بودن  ناکافی  بلوغ، 
مخرب بیکاری فزاینده جوانان بر روحیه دینی دانش آموزان  
وجود فقر در برخی از خانواده ها الگوبرداری نامناسب برخی  
بودن   ناکافی  ورزشی،  و  هنری  های  چهره  از  آموزان  دانش 

رنامه امکانات تفریحی ورزشی برای دانش آموزان تاثیر منفی ب
های ماهواره بر تربیت دینی دانش آموزان استفاده نامناسب  
از فضای مجازی، پایبند نبودن برخی از خانواده ها به آداب و  
از   برخی  دینی  رفتار  و  اخلاق  بودن  نامناسب  دینی،  رسوم 
به   اسلامی  معارف  درسی  محتوای  به  توجه  عدم  معلمان، 

برخی از دانش  نیازهای رشدی دانش آموزان وجود اعتیاد در 
مهمترین   از  مفاهیم  بر حفظ  تاکید  و  محوری  نمره  آموزان 

 دوره متوسطه دوم است.  چالشها و موانع تربیت دینی در
( در تحقیق خود با عنوان آسیب  1395همچنین یزدانی ) 

فرهنگ   به  گرایش جوانان  و  گریزی  دین  اجتماعی  شناسی 
غرب بیان کردند پدیده »دین گریزی یکی از مشکلات اساسی  
جوامع انسانی است که همواره دغدغه هایی را برای رهبران  

و   دینداران  ای،دینی  و    خانواده  آورده  وجود  به  متدین 
تهدیدهای جدی برای نسل جوان محسوب میشود این پدیده  
نامیمون مشکل امروز یا دیروز بشر نیست بلکه سابقه دیرینه  
دارد و همواره جوامع بشری با آن دست به گریبان بودهاند  

( میرشاه جعفری  پور؛  عنوان  1394رحمان  با  تحقیقی  در   )
راهکارهای مناسب از دیدگاه  آسیب های تربیت دینی و ارائه

صاحبنظران با رویکرد برنامه ریزی درسی بیان کردند آسیب  
ها در سه محور فرهنگی آموزشی و مذهبی ایدئولوژیکی قابل  

( در تحقیقی با عنوان  1393بحث و بررسی است. تقوی راد ) 
آسیب شناسی تربیت دینی با رویکرد دین گریزی و گرایش  

ی کاذب بیان کردند با بررسی مفهوم تربیت دینی  به عرفانها
و اهداف و آسیب های وارده بر آن، چهار حیطه از روابط انسان  
مورد پژوهش واقع گشته است که عبارت اند از اصلاح رابطه  
انسان با خدا اصلاح رابطه انسان با خود، اصلاح رابطه انسان 

ا و  معافی  طبیعت  با  انسان  رابطه  اصلاح  جامعه  شرافی  با 
بر دین پذیری و 1392) با عنوان عوامل موثر  تحقیقی  ( در 

نوع  که  دادند  نشان  جوانان  دیدگاه  از  جوانان  گریزی  دین 
افراد   عملکرد  همسالان  و  دوستان  رابطه  ها  خانواده  تربیت 
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مذهبی ، رسانه های گروهی و شناخت ارائه ،فردی بر دین  
پذیری جوانان تاثیر دارد. در جامعه دانشجویی و دانش آموزی  
نیز بیشترین تاثیر را به ترتیب شناخت و آگاهی از دین نوع  
تربیت خانواده، عملکرد مربیان و افراد ،مذهبی رابطه دوستان  

 باشند. و همسالان و رسانه های گروهی دارا می

ای به ( در مقاله1389نژاد و همکاران )همچنین سبحانی
و   در عصر جهانی شدن  دینی  تربیت  آسیب شناسی  عنوان 
ترین  عمده  که  دادند  نشان  آن  با  پویا  تعامل  راهکارهای 
راهکارهای تعامل پویا چالشهای مذکور در حوزه تربیت دینی  
شناختی   نگری  سطحی  از  پرهیز  و  تعلق  اثر  کاربرد  شامل 

وجه به  تمایلات و تمنیات فطری و پرهیز از افراد و تفریط، ت
در   یکپارچگی  و  وحدت  به  توجه  انسانی،  عمیق  ارزشهای 
بینش و منش محوری و محبت و تقوای حضور و بهره گیری  

 از عنصر زیبایی شناختی است.  
پژوهش بین در  لافارارچی های  نیز  در  2020)  1المللی   )

»ارزیابی عنوان  با    دینی   آموزش  درسی  برنامه  پژوهشی 
فلاندری بلژیک« با بیان    دولتی  متوسطه  مدارس  در  اسلامی

سنت   را   شخصیت  رشد  از  نگر  کل  رویکردی  اسلامی  اینکه 
  و  تعلیم تربیت، آموزشی  مفهوم  سه  آن،   در که کندمی ترویج

  موضوعی   اسناد  گیرند به تحلیلمی   قرار  توجه  کانون  تأدیب در
برنامه و    عمومی   متوسطه  آموزش   درسی   هایسیستماتیک 

  دنبال   به  مقاله  این  اینکه  ترهمه مهم  پرداخت و از  فلاندری
  و   2001  هایسال  درسی  هایبرنامه  آیا  که  بود  این  بررسی
 مفاهیم  این  با  فلاندری  عمومی  متوسطه  آموزش  برای  2012
شناسانه  در این بررسی آسیب.  خیر  یا  دارند  مطابقت  مرکزی

  اندازه   به و کافی جدید، درسی  برنامه یک  مشخص شد که به
فوری نیاز    فلاندری  عمومی  متوسطه  آموزش  برای  جامع  کافی
  شامل   باید  که  -  متخصص   کمیته  یک  توسط  که  دارد   وجود

  شود  ایجاد - باشد کرده تحصیل بلژیکی آموزشی کارشناسان
 [.86کند ] برآورده را  افراد همه انتظارات تا

( در پژوهش خود با عنوان تربیت  2015همچنین قاهیر )
عمومی   آموزش  در  تعارض  حل  بر  مبتنی  اعتقادی  دینی 
گزارش داده است ایمان و اعتقادات مذهبی در جامعه اهمیت  
دامنه دار و تعمیق یافته دارد که با ریشه ای مذهبی پیوند  

ت داشته است. در ادیان مختلف این آموزه ها در سایه اعتقادا
( در  2014دینی حاکم بر جامعه صورت گرفته است. ورمیر )

نویسد:  می  خانوادگی  زندگی  و  دین  عنوان  با  پژوهش خود 
رابطه بین دین و زندگی خانوادگی انکارناپذیر است. بسیاری  
از آموزه های دینی در خانواده توسط والدین شکل میگیرد  

ان  فرزندان  و جمعی  فردی  رفتارهای  به  نهایت  در  جامد.  که 
اثربخشی والدین در آموزه های اعتقادی و دینی به عنوان یک  
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متغیر مستقل مورد توجه پژوهشگران بوده بخشی از عملکرد  
 تشکیل داده است.   خانواده را

درسی   برنامه  از  مختلفی  تعاریف  پژوهشی  ادبیات  در 
-شده که اغلب تعاریف برنامه درسی پنهان را میپنهان مطرح

دسته دودسته  در  از  توان  یکی  بر  اول،  دسته  نمود؛  بندی 
اجتماعی  جنبه شناختی،  پنهان  درسی  برنامه  کید  تأهای 

می مثال  برای  گوردون  دارند؛  به  بیان  [87]توان  و  و  فر 
اشاره کرد. دسته دوم، با محوریت قصد شده   [53]همکاران  

بر  شدهبودن یا نبودن برنامه درسی پنهان، تعریف اند. برخی 
و برخی دیگر بر قصد شده اما  قصد نشده و غیرعمدی بودن

 باور دارند.   [88]تصریح نشدن در برنامه درسی رسمی 
های صورت گرفته در آموزش و با توجه به نتایج پژوهش

پرورش کشورمان بر تربیت دینی دانش آموزان تأکید زیادی  
می شود اما این کوشش در تربیت دینی دانش آموزان با وجود  
برخی موفقیت ها، با دشواریهای فراوان رو به روست. بررسی  
و تحلیل دشواری های تربیت دینی، در گروه شناخت منشأ  

تربیت دینی رخ داده است. شناخت  آسیب هایی است که در 
دانشآسیب دینی  تربیت  روی  پیش  بررسی    های  و  آموزان 

ها کمک می کند تا در جهت رفع  منشأ پیدایش این آسیب
ریزی برنامه  ها  برخورد  آن  از  و  انجام شود  تری  دقیق  های 

. با در نظر گرفتن عوامل خارجی  سطحی با آنها پرهیز شود
همچون موضوعات اقتصادی،اجتماعی،سیاسی و فرهنگی  و  
عوامل داخلی موثر در آموزش و پرورش از جمله برنامه ریزی، 
روش های آموزشی و ارتباطات جاری در تعاملات در محیط  

کیفی آموزش دین  آموزشی می توان در راستای بهبود سطح 
 گامی موثر برداشت.  و زندگی

 روش پژوهش 

روش   با  که  است  اکتشافی  تحقیق  یک  حاضر  پژوهش 
این روش  در  شده است.  کیفی و تحلیل محتوای کیفی انجام

با خبرگان حوزه   نیمه ساختاریافته  انجام مصاحبه  با  محقق 
دوره دوم متوسطه تا  آموزش با تمرکز بر درس دین و زندگی

صورت پذیرفت. خبرگان در این تحقیق شامل    اشباع نظری
نفر متخصصان و مدرسان زبده درس دین و زندگی در   13

کارشناسی  آموزش یا  دکتری  مدرک  با  که  هستند  وپرورش 
آموزشی   یا  مدیریتی  فعالیت  مشغول  حوزه  این  در  ارشد 
هستند. پس از مصاحبه محقق با کدگذاری متون مصاحبه با  

مقولهمقوله  MAXQDA2020  افزارنرم فرعی،  های های 
مؤثر در آسیب به تدریس دین و   اصلی و کد محوری عوامل

آموزان شده است را شناسایی نموده و بر اساس  زندگی دانش
های تحقیق به مدل عوامل مؤثر بر آسیب آموزش دین  یافته



 

98 

 . 111-88، یص.: 1401 پاییز و  مستان، 36، پیاپی 2، شماره 19، دوره های آموزش و یادگیریپژوهش نشریم ، می 
Scientific Journal of Training & Learning Researches, Vol.19, No.2, Serial 36, Autumn & Winter 2022-23, pp.: 88-111. 

 را تبیین نماییم.  آموزش و پرورشو زندگی در  
  کیفی   هایداده  وتحلیلتجزیه  برای  پژوهش  این  در

تامی   دست  به  مصاحبه  طریق  از  که  پژوهش  کشف  به  آیند 
  آسیب زای تدریس درس دین و زندگی  و   هایمؤلفه  و  ابعاد
  ابتدا   نمود؛  آن  مختلف  هایجنبه  تشریح  و  توصیف  به  اقدام
حوزه   با  مصاحبه   طریق  از  کیفی  هایداده این    خبرگان 

  معانی   و  مضامین آن  به  مربوط  های  دل داده  از  و  آمدهدستبه
ازکشف  و  استخراج  موردنظر و    پدیدارشناسی   روش  شده 
و    پژوهش  در  موردمطالعه  جامعه  .است  شدهاستفاده اساتید 

-مشغول به کار بوده   مدرسان  که سنوات زیادی در این حوزه
  از   اطمینان  حصول  برای  مذکور   قید  اند و اساتید این رشته

  است   در پژوهش   افرادی   شمول   و   موردبررسی  افراد  بودن   خبره
 موردبررسی  موضوع   در  کلیدی  مطلعان  واقعی  معنای  به  که

  در   کاری  یسابقه  چون   هم  دیگری  مهم  هایملاک.  باشند
 تجربه  تواند نشانگرمی  که  باشدمی  عملکرد  ارزیابی  فرآیندهای

 . باشد نقش  این پیرامون فرد کافی اطلاع  و
 سوالات مصاحبه اکتشافی به شرح ذیل می باشد:  

چالش  -1 آسیبچه  و  بودن  ها  نامطلوب  موجب  هایی 
 آموزان به درس دین و زندگی شده است؟ گرایش دانش

آموزش و پرورش موجب    نظامدر    هاییچالشچه    -1-1
  ی و زندگ  نیدانش آموزان به درس د  شینامطلوب بودن گرا

 است؟  
چالش  -1-2 دانش چه  به  مربوط  موجب  آموزان  هایی 

  ی و زندگ  نیدانش آموزان به درس د  شینامطلوب بودن گرا
 است؟ 

چالش  -1-3 شیوهچه  در  موجب هایی  تدریس  های 

  ی و زندگ  نیدانش آموزان به درس د  شیبودن گرا  نامطلوب
 است؟  

نامطلوب چه چالش  -1-4 در کتب درسی موجب   هایی 
 است؟   یو زندگ نیدانش آموزان به درس د شیبودن گرا
چالش  -1-5 موجب  چه  اجتماعی  الگوهای  در  هایی 
  ی و زندگ  نیدانش آموزان به درس د  شیبودن گرا  نامطلوب

 است؟  
  هایی در فضای مجازی موجب نامطلوبچه چالش  -1-6
 است؟   یو زندگ نیدانش آموزان به درس د شیبودن گرا
 هایی مربوط به معلمان موجب نامطلوب چه چالش -1-7
 است؟   یو زندگ نیدانش آموزان به درس د شیبودن گرا
  های مربوط به والدین موجب نامطلوبچه چالش  -1-8
 است؟   یو زندگ نیدانش آموزان به درس د شیبودن گرا

توان در راستای بهبود گرایش  چه راهکارهایی را می  -2
 آموزان به درس دین و زندگی ارائه نمود؟ دانش

 اده یضبط شده پس از پ   ی در پژوهش حاضر مصاحبه ها
تحل  استفاده  با  ،یساز به  1طبق شکل    محتوا  لیاز روش    ،

و سپس بر   یمقوله بند ،ی پرداز صورت سطر به سطر، مفهوم
ارتباط مفهوم ب  اتیخصوص  و  یاساس مشابهت،  ین  مشترک 

مشخص    (میمفاه  از   ی طبقه ا)و مقولات  میباز، مفاه  یکدها
برا فرا  ن یا  قیدق  یبررس  ی شدند.    ی آور  جمع   ندی سؤال، در 

به که  ن  اطلاعات  مصاحبه    انجام   افتهیساختار  مهیصورت 
به    خبرگان    دگاهید  گرفت، آموزش  آسیب شناسی    نسبت 

  ر یز  ی در قالب سوالات فرعدوره متوسطه دوم  دین و زندگی  
 گرفت. قرار مورد کنکاش

 
 محتوا  تحلیل  مراحل    .1شکل
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یافته کمک  با  محقق  مصاحبه  انجام  از  نظری  پس  های 
های نیمه بازی را در فضای مصاحبه از خبرگان مورد  پرسش

تحلیل این   با  تحلیل در این پژوهش مطرح نموده و سپس 
نرمداده با  کیفی  انجام  کدگذاری  MAXQDAافزار  های  ها 

 پذیرفته است. 

 هایافته

 زا )سؤال اول(  های مربوط به عوامل آسیبیافته
مشارکت از  پژوهش  نخست  بدین سؤال  خبره  کنندگان 

در ساختار آموزش و پرورش   هاییچالشچه  ترتیب بود که »
نامطلوب بودن گرا به درس ددانش  شیموجب  و    نیآموزان 

خبرگان، کدهای  . پس از احصا نقطه نظرات  «؟شودمی  یزندگ
محتوایی   قرابت  براساس  محوری  کدگذاری  و  مشخص  باز 

های فرعی و اصلی پیش به چالش 1صورت گرفت. در جدول 
آموزان به درس و زندگی از دیدگاه خبرگان  روی گرایش دانش
 اشاره شده است. 

 
مقوله یا   21( مشخص شده،  1)طور که در جدول  همان

(  1دسته کد محوری یا چالش اساسی از جمله:    8کد باز در  
دانشچالش چالش2آموزی؛  های  شیوه  (  به  مربوط  های 

های  ( چالش4های مربوط به کتب درسی؛ ( چالش3تدریس؛  
های مربوط به  ( چالش5مربوط به فقدان الگوهای اجتماعی؛  

نها( چالش6والدین؛   یا چالشهای کلان  های مربوط به دی 
های مربوط به معلمان درس ( چالش7نظام آموزش و پرورش؛  

بندی شده  های فضای مجازی دسته( چالش8دین و زندگی و  
 است.  

های این بخش مشخص شد که در رابطه با براساس یافته
آموزان با دو مقوله چالش در جامعه و درس  چالش اول، دانش

-در دسته چالش  و مدرسه مواجهند که این دو مقوله مجموعاً
  2آموزی کدگذاری شد؛ در رابطه با چالش دوم،  های دانش

تدریس   و شیوه  مقوله  پرورش  و  آموزش  دستورالعمل  طبق 
های شیوه تدریس  تدریس ابتکاری خود معلم در دسته چالش

مقوله شکل و ظاهر    2کدگذاری شد؛ در رابطه با چالش سوم، 
های کتب  )کیفیت( در دسته چالش  کتاب)کمیت( و محتوای  

  4درسی کدگذاری محوری شد؛ در رابطه با چالش چهارم،  
مقوله از جمله پیامدها و تبعات منفی اجتماعی، عملکرد بد  

های مرجع، افراد مشهور و الگوی )سلبریتی(  سئولین و گروهم
های  غیرموجه و الگوهای اجتماعی نامطلوب در دسته چالش

  2اجتماعی کدگذاری شد؛ در رابطه با چالش پنجم، الگوهای 
مقوله نوع نگرش و دیدگاه والدین به مباحث دینی و عملکرد  

چالش دسته  در  دانشآنها  والدین  به  مربوط  آموزان  های 
های  مقوله چالش  3کدگذاری شد؛ در رابطه با چالش ششم،  

سوی   از  آموزشی  مباحث  و  سازی  پیاده  و  اجرا  راهبردها، 
دسته   در  پرورش  و  آموزش  آنها  در صدر  و  ذیربط  متولیان 

در چالش کدگذاری شد؛  پرورش  و  آموزش  نظام  کلان  های 
ن و  مقوله نوع دیدگاه معلمان به دی  4رابطه با چالش هفتم،  

های آنها، عملکرد و ظاهر معلمان  زندگی، توانمندی و قابلیت
های مربوط به معلم های دینی در دسته چالشبراساس آموزه

مقوله مربوط به    2کدگذاری شد؛ در رابطه با چالش هشتم،  
عملکرد  سیاست و  مجازی  فضای  بر  حاکم  نامطلوب  های 

های  نامطلوب در مدیریت و کنترل این فضا در دسته چالش
 فضای مجازی کدگذاری شد.

مقوله یا   21( مشخص شده،  1)طور که در جدول  همان
(  1دسته کد محوری یا چالش اساسی از جمله:    8کد باز در  

دانشچالش چالش2آموزی؛  های  شیوه  (  به  مربوط  های 
های  ( چالش4های مربوط به کتب درسی؛ ( چالش3تدریس؛  

های مربوط به  ( چالش5مربوط به فقدان الگوهای اجتماعی؛  
نها( چالش6والدین؛   یا چالشهای کلان  های مربوط به دی 

های مربوط به معلمان درس ( چالش7نظام آموزش و پرورش؛  
بندی شده  های فضای مجازی دسته( چالش8دین و زندگی و  

 است.  
های این بخش مشخص شد که در رابطه با براساس یافته
آموزان با دو مقوله چالش در جامعه و درس  چالش اول، دانش

-در دسته چالش  و مدرسه مواجهند که این دو مقوله مجموعاً
  2آموزی کدگذاری شد؛ در رابطه با چالش دوم،  های دانش

تدریس   و شیوه  مقوله  پرورش  و  آموزش  دستورالعمل  طبق 
های شیوه تدریس  تدریس ابتکاری خود معلم در دسته چالش

مقوله شکل و ظاهر    2کدگذاری شد؛ در رابطه با چالش سوم، 
های کتب  )کیفیت( در دسته چالش  کتاب)کمیت( و محتوای  

  4درسی کدگذاری محوری شد؛ در رابطه با چالش چهارم،  
مقوله از جمله پیامدها و تبعات منفی اجتماعی، عملکرد بد  

های مرجع، افراد مشهور و الگوی )سلبریتی(  سئولین و گروهم
های  غیرموجه و الگوهای اجتماعی نامطلوب در دسته چالش

  2اجتماعی کدگذاری شد؛ در رابطه با چالش پنجم، الگوهای 
مقوله نوع نگرش و دیدگاه والدین به مباحث دینی و عملکرد  

چالش دسته  در  دانشآنها  والدین  به  مربوط  آموزان  های 
های  مقوله چالش  3کدگذاری شد؛ در رابطه با چالش ششم،  

سوی   از  آموزشی  مباحث  و  سازی  پیاده  و  اجرا  راهبردها، 
دسته  متولیا در  پرورش  و  آموزش  آنها  در صدر  و  ذیربط  ن 
در چالش کدگذاری شد؛  پرورش  و  آموزش  نظام  کلان  های 

ن و  مقوله نوع دیدگاه معلمان به دی  4رابطه با چالش هفتم،  
های آنها، عملکرد و ظاهر معلمان  زندگی، توانمندی و قابلیت

های مربوط به معلم های دینی در دسته چالشبراساس آموزه
مقوله مربوط به    2کدگذاری شد؛ در رابطه با چالش هشتم،  
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عملکرد  سیاست  و  مجازی  فضای  بر  حاکم  نامطلوب  های 
های  نامطلوب در مدیریت و کنترل این فضا در دسته چالش

 فضای مجازی کدگذاری شد.
مقوله یا   21( مشخص شده،  1)طور که در جدول  همان
 دسته کد محوری یا چالش اساسی از جمله: 8کد باز در 

 آموزی؛  های دانش( چالش1
 های مربوط به شیوه تدریس؛  ( چالش2
 های مربوط به کتب درسی؛  ( چالش3
 های مربوط به فقدان الگوهای اجتماعی؛  ( چالش4
 های مربوط به والدین؛  ( چالش5
های مربوط به نظام های کلان نهادی یا چالش( چالش6

 آموزش و پرورش؛  
 های مربوط به معلمان درس دین و زندگی و ( چالش7
 بندی شده است.  های فضای مجازی دسته( چالش8

های این بخش مشخص شد که در رابطه با براساس یافته
آموزان با دو مقوله چالش در جامعه و درس  چالش اول، دانش

-در دسته چالش  و مدرسه مواجهند که این دو مقوله مجموعاً
  2آموزی کدگذاری شد؛ در رابطه با چالش دوم،  های دانش

تدریس   و شیوه  مقوله  پرورش  و  آموزش  دستورالعمل  طبق 
های شیوه تدریس  تدریس ابتکاری خود معلم در دسته چالش

مقوله شکل و ظاهر    2کدگذاری شد؛ در رابطه با چالش سوم، 
های کتب  )کیفیت( در دسته چالش  کتاب)کمیت( و محتوای  

  4درسی کدگذاری محوری شد؛ در رابطه با چالش چهارم،  
مقوله از جمله پیامدها و تبعات منفی اجتماعی، عملکرد بد  

های مرجع، افراد مشهور و الگوی )سلبریتی(  مسئولین و گروه
های  غیرموجه و الگوهای اجتماعی نامطلوب در دسته چالش

  2اجتماعی کدگذاری شد؛ در رابطه با چالش پنجم، الگوهای 
مقوله نوع نگرش و دیدگاه والدین به مباحث دینی و عملکرد  

چالش دسته  در  دانشآنها  والدین  به  مربوط  آموزان  های 
های  الشمقوله چ  3کدگذاری شد؛ در رابطه با چالش ششم،  

سوی   از  آموزشی  مباحث  و  سازی  پیاده  و  اجرا  راهبردها، 
دسته   در  پرورش  و  آموزش  آنها  در صدر  و  ذیربط  متولیان 

در چالش کدگذاری شد؛  پرورش  و  آموزش  نظام  کلان  های 
مقوله نوع دیدگاه معلمان به دین و    4رابطه با چالش هفتم،  

های آنها، عملکرد و ظاهر معلمان  زندگی، توانمندی و قابلیت
های مربوط به معلم های دینی در دسته چالشبراساس آموزه

مقوله مربوط به    2کدگذاری شد؛ در رابطه با چالش هشتم،  
عملکرد  سیاست و  مجازی  فضای  بر  حاکم  نامطلوب  های 

های  نامطلوب در مدیریت و کنترل این فضا در دسته چالش
 فضای مجازی کدگذاری شد.

 ها ها و آسیبگذاری محوری دیدگاه متخصصان و مدرسان در رابطه با چالش کد نتایج  .1جدول 

 کد محوری  مقولات اصلی  کدهای باز 

)ذهنیت دانش آموزان، شخصیت و علائق دانش آموزان، توجه به کمیت به جای کیفیت،   مشکلات موجود در درس 

 سردرگمی دانش آموزان( 
 های درسی چالش 

 دانش آموزان 
مانند فرهنگ حاکم بر جامعه در گرایش و میزان عشق و علاقه به علم و دانش، فاصله    مشکلات موجود در جامعه

   طبقاتی، تمایل به خروج از کشور، مشکلات اقتصادی و آینده مبهم، اشتغال، شرایط حاکم بر جامعه( 
 های اجتماعی چالش

 )عدم به روز رسانی آموزش منطبق با پیشرفت های الکترونیکی(  وزارت آموزش و پرورش ی دستورالعمل آموزش

دستورالعمل آموزشی  

وزارت آموزش و  

 شیوه تدریس  پرورش 

و متکلم وحده بودن معلم بودن و عدم پرسش و پاسخ، توجه صرف به حفظ کردن کتاب،    معلم  سنتی تدریس شیوه  

 تحت الشعاع قرار گرفتن کنکور و پرداختن به تست ها در کلاس 
 شیوه تدریس معلم 

 شکل  حجم زیاد کتب درسی و تنزل سطح کتب درسی از تربیت محور به کنکوری خواندن مطالب، جذابیت لازم و کافی،  
 کتب درسی 

 محتوا  آموزان، عدم وجود جذابیت و طراوت کتاب، القای تفکر خاص از سوی مؤلفین عدم تناسب محتوا با سؤالات دینی دانش

 تبعات اجتماعی  )برجسته شدن بعضی امور بی فایده و خالی کردن محفل تعلیم و ترتبی از امور اصلی، خرافات(  تبعات اجتماعی

الگوهای  

 اجتماعی 

 مسئولین  های گفتاری و عملی( )عملکرد رفتاری و کرداری مسئولین  و دینداران، پارادکس مسئولین

  مبلغ   یا  و  مذهب و دین  بی و الهی  غیر ، الگوهای های باطلاندیشه و  ها پیروی ناآگاهانه از افراد، جریان ، افراد مشهور

 سکولار   هایآیین
 افراد مشهور 

ها، سایر کتب مقدس،  ها، رمان گیری از الگوهای آموزشی و کتب درسی دیگر داستان )عدم بهره  آموزشی  الگوهای 

 نیاکـان  بـه وتعصب زدگی شخصیت   فکری، بلوغ  عدم  از  ناشی جاهلانه،  تقلید یا  کورکورانه   شاهنامه و ...(، تقلید
 الگوهای آموزشی 

های دینی یا کج فهمی خانواده نسبت به تعالیم دینی و بی خاصیت شمردن آنها، ذهنیت  عدم آشنایی خانواده به آموزه

 والدین( 

دیدگاه  نگرش و 

 والدین
 والدین

 با مدرسه  والدینخانواده و  عدم هماهنگی 

 های صحیح تربیتیوالدین با روش عدم آشنایی 
 عملکرد والدین 
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نظیر فضای نامناسب کلاس درس، فضای نامطولب فیزیکی مدرسه، عدم همسویی مسئولین آموزشی،   چالش آموزشی

 ینید تی متمرکز با ترب  ی عدم تناسب نظام آموزش و پرورش رسمعدم سازگاری بین معلم و محتوا، 
 چالش آموزشی 

 وپرورش آموزش 

تخصیص بودجه لازم و کافی(، اجرای نامطلوب  ناهماهنگی بین آموزش و پرورش )عدم هماهنگی ارکان تربیتی، عدم 

 توسط مجریان فاقد شایستگی لازم 
 چالش اجرایی 

های نامطلوب و در جهت عکس تربیت  گذاری های کارآمد برای معلمان، سیاست)عدم آموزش روش  چالش استراتژی 

  محتوای و  جدید هایروش  و  ها قالب  کارگیری به  ضرورت  و  جدید دنیای تحوّلات  و  روز  زبان به  توجه  دینی، عدم 

 دینی(  تعلیمات کتابهای 

 چالش استراتژی 

و عدم نشاط در بین معلمان و ناامیدی در معلمان، حوصله پایین برخی معلمان به دلیل مشکلات امروزی و رفع  دیدگاه 

  اخلاص، و  تواضع صدر،  اعتقادی، سعهتکلیف، آماده نبودن ذهن معلمان و غیره، جذب نیروهای معلم ضعیف به لحاظ 

  و  فعال تدریس  جهت مندیعلاقه   مهربانی، حس  و  رأفت  شناسی،  وظیفه تقوا، کار،  در تعهد  دیگران،  به  دادن شخصیت 

 دینی  فهم با  و  دلسوزانه

 دیدگاه 

 معلم 
معلمان در آموزش و ایجاد انگیزه،  های دینی( و ناتوانی  ای و کاربردی نکردن آموزه )ضعف سواد رسانه توانمندی معلم

 دینی  دبیران  روزآمدی و علمی   سواد علمی و آگاهی، بیان خوب، بنیه
 توانمندی 

)هنر معلم در ایجاد انگیزه و رغبت(، شیوه آموزش معلم، عدم توجه و آگاهی دبیران به سنجش عملکردی،   عملکرد معلم 

  و  تدریس به روز نبودن، نداشتن دانش تحلیل کافی، چارچوب مداری زیاد در تعامل با دانش آموزان امروزی، روش 

 دبیر   ارزشیابی 

 عملکرد 

 ظاهر     ظاهر  شادابی و آراستگی   و نشاط  ، داشتن ظاهر معلم

های کاذب آن، فضای مجازی افسار گسیخته و اختصاص دادن بخش بزرگی  ای غرب و جاذبه )حاکمیت رسانه عملکرد 

 های خبری و اطلاعاتی( های اجتماعی، اطلاعات و هجمه از اوقات به رسانه
 عملکرد 

 فضای مجازی 

 سیاست  های مناسب( )عدم وجود سیاست  سیاست و دیدگاه

 

 جدول تأثیرگذاری آسیب شیوه تدریس .  2جدول 

 کد محوری  مقوله اصلی  اندازه مقوله فرعی 

 وزارت آموزش و پرورش  ی دستورالعمل آموزش 4/15 تدریس عملی 

س 
دری

ه ت
یو

ش
 

 وزارت آموزش و پرورش  ی دستورالعمل آموزش 2/14 نحوه ارزشیابی 

 وزارت آموزش و پرورش  ی دستورالعمل آموزش 12/14 اخلاق محور 

 وزارت آموزش و پرورش  ی دستورالعمل آموزش 11/14 روش غیرمستقیم

 وزارت آموزش و پرورش  ی دستورالعمل آموزش 10/14 گستردگی ابعاد دین 

 وزارت آموزش و پرورش  ی دستورالعمل آموزش 10/14 گره خوردن دین و زندگی 

 وزارت آموزش و پرورش  ی دستورالعمل آموزش 9/13 های باکیفیت برگزاری دوره 

 وزارت آموزش و پرورش  ی دستورالعمل آموزش 8/13 مهندسی غیرمستقیم تدریس 

 63/99  

، مقوله فرعی تدریس  آمده است  2طور که در جدول  همان
معادل   اثر  با  کاربردی  و  مقوله    15/ 4عملی  و  مهمترین 

معادل  مهندسی   اثری  با  تدریس  کم    8/13غیرمستقیم 
دستورالعمل ترین چالشاهمیت مقوله  به  مربوط  فرعی  های 

می شماره  به  آموزشی  وزارت  طرفی  آموزشی  از  نتیجه  آید. 

محاسبات   از  می  MAXQDAحاصل  متغیر    کهدهد  نشان 
پروش   و  آموزش  وزارت  تدریس  معادل    با شیوه    63/99اثر 

تدریس میان   برآورد کد محوری شیوه  بر  را  تأثیر  بیشترین 
تدریس  مقوله شیوه  آموزشطبق  های  وزارت    یدستورالعمل 

 آموزش و پرورش و شیوه تدریس معلم داشته است.  

 جدول تأثیرگذاری آسیب والدین .  3جدول 

 کد محوری  مقوله اصلی  اندازه مقوله فرعی 

 عملکرد  6/14 نقش مادر 

ین
الد

و
 

 دیدگاه  5/14 جایگاه معلم 

 عملکرد  2/14 کاستی مهارت تربیتی والدین 
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 عملکرد  2/12 عدم توجه والدین  

 عملکرد  2/12 عدم آشنایی والدین با آموزش صحیح 

 7/67  

نقش مادر به عنوان  آمده است 3طور که در جدول همان
اثر   با میزان  فرعی  های عدم  ، مهمترین و مقوله6/14مقوله 

آشنایی والدین با آموزش صحیح و عدم توجه والدین به طور  
اثر   میزان  با  مقوله12/ 2مشترک  از  به  ،  مربوط  اصلی  های 

والدین  از طرفی  به شمار می  عملکرد  از  آیند.  نتیجه حاصل 
اثر    والدین بامتغیر    کهدهد  نشان می  MAXQDAمحاسبات  

تأثیر را بر برآورد کد محوری عملکرد والدین      7/67معادل  
های دیدگاه والدین عملکرد والدین داشته است.  میان مقوله

« دیدگاه،  و  عملکردی  مقوله  دو  بین  از  عملکرد  همچنین 
موثرترین آسیب عامل والدین بر آموزش درس دین    «دینلوا

 و زندگی است. 

 جدول تأثیرگذاری آسیب معلمان  .4جدول 
 کد محوری  مقوله اصلی  اندازه مقوله فرعی 

 تبعات اجتماعی  6/15 دستمزد و پاداش معلمان 

ان 
لم

مع
 

 تبعات اجتماعی  10/15 دانشجو محوری در دانشگاه فرهنگیان 

 تبعات اجتماعی  10/15 التحصیلان دانشگاه فرهنگیان افول مهارتی در میان فارغ 

 دیدگاه  14/14 تک ساحتی بودن معلمان 

 تبعات اجتماعی  8/7 حقوق اجتماعی معلمان 

 74/67  

، دستمزد و پاداش  آمده است  4طور که در جدول  همان
مهمترین و    6/15معلمان به عنوان مقوله فرعی با میزان اثر  

ترین چالش  اهمیتکم  7/ 8با میزان    حقوق اجتماعی معلمان
تبعات اجتماعی، دیدگاه،    های اصلیمربوطه را از بین مقوله

است. داشته  ظاهر  و  عملکرد  و  طرفی    توانمندی  نتیجه  از 
محاسبات   از  می  MAXQDAحاصل  متغیر    کهدهد  نشان 

با برآورد کد محوری     74/67اثر معادل    معلمان  بر  را  تأثیر 
همچنین    داشته است.زا  معلمان به عنوان یکی از عوامل آسیب

موثرترین آسیب    «تبعات اجتماعی»  های اصلی،از بین مقوله
به حساب   زندگی  و  دین  درس  آموزش  بر  معلمان  نقش  بر 

 آید. می

 جدول تأثیرگذاری آسیب معلمان .  5جدول 
 کد محوری  مقوله اصلی  اندازه مقوله فرعی 

 عملکرد  2/12 ها الگوسازی سلبریتی 

زی 
جا

ی م
ضا

ف
 

 عملکرد  2/12 رابطه محرم و نامحرم 

 عملکرد  2/12 اعتبار کاذب در فضای مجازی 

 عملکرد  6/11 تقلید جاهلانه 

 عملکرد  16/11 انحراف فکری و اخلاقی 

 عملکرد  11/6 تنبلی در پاسخگویی 

 عملکرد  25/2 تمایل به خروج از کشور 

 عملکرد  17/2 هجمه فراوان اطلاعات و اخبار 

 89/69  

جدولهمان در  که  است  5  طور  فرعی   3،  آمده  مقوله 
ها یا افراد مشهور، رابطه محرم و نامحرم و  الگوسازی سلبریتی

اثر   اندازه  با  اعتبار کاذب در فضای مجازی به طور مشترک 
مهمترین و هجمه فراوان اطلاعات و اخبار با اندازه اثر    2/12

ترین چالش  172 اهمیت  به  کم  متغیر عملکرد  های مربوط 

مجازی   طرفی  فضای  از  محاسبات  شد.  از  حاصل  نتیجه 
MAXQDA  با متغیر    کهدهد  نشان می مجازی  اثر    فضای 

فضای مجازی تأثیر را بر برآورد کد محوری      89/69معادل  
همچنین از بین    داشته است. زا  به عنوان یکی از عوامل آسیب

موثرترین آسیب    »عملکرد فضای مجازی«  های اصلی،مقوله
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نقش   مجازیبر  به   فضای  زندگی  و  دین  درس  آموزش   آید. حساب میبر 

 جدول تأثیرگذاری آسیب کتب درسی .  6  جدول 
 کد محوری  مقوله اصلی  اندازه مقوله فرعی 

 شکل  4/13 شکل کتاب 

سی 
در

ب 
کت

 

 محتوا  8/11 کاستی در تحقیق و اظهارنظر 

 محتوا  2/10 زیاد مطالب درسی حجم 

 محتوا  5/5 مطالب تکراری 

 محتوا  4/5 کاستی کیفیت کتاب 

 محتوا  3/5 حجم زیاد 

 محتوا  6/2 عدم جذابیت 

 2/54  

، مقوله فرعی شکل  آمده است   6طور که در جدول  همان
با   درسی  کتب  شکل  اصلی  مقوله  از  اثر  کتاب    4/13اندازه 

مهمترین و مقوله فرعی عدم جذابیت از مقوله اصلی محتوای  
ترین چالش مربوط به  اهمیتکم 6/2کتب درسی با اندازه اثر 

نتیجه حاصل  آیند. از طرفی  به شمار می     متغیر کتب درسی 
محاسبات   می  MAXQDAاز  کتب  متغیر    کهدهد  نشان 

کتب تأثیر را بر برآورد کد محوری   2/54اثر معادل  درسی با
همچنین    داشته است.زا  درسی به عنوان یکی از عوامل آسیب

مقوله بین  اصلی،از  درسی«  های  کتب  موثرترین   »محتوای 
بر آموزش درس دین و زندگی به    کتب درسیآسیب بر نقش  

 آید. حساب می

 جدول تأثیرگذاری آسیب دانش آموزان .7جدول 

 کد محوری  مقوله اصلی  اندازه مقوله فرعی 

 چالش درسی  8/3 سؤالات متعدد 

زان 
مو

ش آ
دان

 

 چالش درسی  7/3 تناقضات ذهنی 

 چالش درسی  5/3 مقایسه میان ادیان 

 چالش اجتماعی  9/2 عدم تمایل به حضور در کلاس 

 اجتماعی چالش  46/2 عدم گرایش به دینی 

 چالش درسی  39/2 متکلم وحده بودن معلم 

 75/12  

، سؤالات متعدد با آمده است  7طور که در جدول  همان
  39/2مهمترین و متکلم وحده بودن با اندازه اثر    8/3اندازه اثر  

پیش  کم درسی  اصلی چالش  مقوله  از  دو  هر  ترین،  اهمیت 
نتیجه حاصل از  آیند. از طرفی  آموزان به شمار میروی دانش 
آموزان  دانشمتغیر    کهدهد  نشان می  MAXQDAمحاسبات  

اثر معادل   های درسی و اجتماعی بابا کدهای محوری چالش
آموزان به عنوان  دانشتأثیر را بر برآورد کد محوری    18/ 75

های  همچنین از بین مقوله  داشته است.زا  یکی از عوامل آسیب
-دانشموثرترین آسیب بر نقش    های درسی«»چالش  اصلی،
 آید. بر آموزش درس دین و زندگی به حساب می آموزان

 وپرورش جدول تأثیرگذاری آسیب آموزش   .8جدول  

 کد محوری  مقوله اصلی  اندازه مقوله فرعی 

 آموزشی چالش  9/15 آموز ریزی برای معلم و دانش برنامه 

ش 
وز

آم
ش 

ور
وپر

 

 چالش آموزشی  9/13 های ضمن خدمت کفایت دوره عدم 

 چالش آموزشی  6/10 روز بودن آموزش عدم به 

 چالش عملکردی  14/10 عدم سنجش عملکردی معلمان 

 چالش آموزشی  19/5 اندرکاران توجهی دست بی

 چالش آموزشی  18/5 پایین بودن سطح علمی 

 چالش عملکردی  14/5 مجازی ضعف در آموزش  

 05/66  
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جدول  همان  در  که  چالش   8طور  متغیر  است  آمده 
محوری   کد  برآورد  بر  را  تأثیر  بیشترین  آموزشی 

مقولهآموزش آموزشی،وپرورش  چالش  اجرایی،    های  چالش 
است. استراتژی  چالش  چالش  بین  مقوله  از  آموزشی،  های 

اندازه  برنامهفرعی   با  آموز  دانش  و  معلم  برای    9/15ریزی 
طرفی   از  شد.  شناسایی  عامل  از  مهمترین  حاصل  نتیجه 

آموزش و  متغیر    کهدهد  نشان می  MAXQDAمحاسبات  

چالش محوری  کدهای  با  و  پرورش  اجرایی  آموزشی،  های 
تأثیر را بر برآورد کد محوری   05/66اثر معادل    استراتژی با

  داشته است. زا  آموزش و پرورش به عنوان یکی از عوامل آسیب
مقوله بین  از  اصلی، همچنین  آموزشی« »چالش  های    های 

بر آموزش درس    آموزش و پرورشموثرترین آسیب بر نقش  
 آید. دین و زندگی به حساب می

 جدول تأثیرگذاری آسیب الگوهای اجتماعی   .9جدول 

 کد محوری  مقوله اصلی  اندازه مقوله فرعی 

 الگوهای آموزشی  6/15 شعاری بودن رفتار 

عی 
ما

جت
ی ا

وها
لگ

ا
 

 تبعات اجتماعی  3/12 گذاری برای درس عدم ارزش 

 تبعات اجتماعی  2/12 عدم هماهنگی میان خانواده، مدرسه و جامعه 

 تبعات اجتماعی  9/10 میل جامعه به مادیات 

 تبعات اجتماعی  1/10 عدم گرایش به علم 

 تبعات اجتماعی  35/3 معنایی فرهنگی بی

 45/64  

جدول  همان در  که  تبعات   9طور  متغیر  است  آمده 
الگو برآورد کد  بر  را  تأثیر  های اجتماعی  اجتماعی بیشترین 

های تبعات اجتماعی،مسئولین، افراد مشهور و الگوهای  مقوله
های فرعی، شعاری بودن  همچنین از بین مقوله  است. آموزشی  

  مهمترین چالش فرعی تشخیص داده شد.   6/15رفتار با اندازه  
محاسبات   از  می  MAXQDAنتیجه حاصل  اثرنشان   دهد 

های آموزش درس دین و زندگی  آسیب  الگوهای اجتماعی بر

به    تبعات اجتماعی  9مطابق جدول    باشد.می  45/64معادل  
تکرار، بیشترین  الگوهای    دلیل  آسیب  موثرترین  عنوان  به 

 اجتماعی در آموزش درس دین و زندگی شناخته شده است. 
، نتایج مربوط به مدل تجربی پژوهش و میزان  1در شکل  
اثر هر   آسیب  8اندازه  عوامل  به  به آموزش  چالش مربوط  زا 

 دین و زندگی در آموزش و پرورش نشان داده شده است. 

 
 تحقیق  تجربی   مدل . 1 شکل 
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 های مربوط به راهکارها )سؤال دوم(یافته
مشارکت  از  پژوهش  دوم  بدین سؤال  خبره  کنندگان 

توان در راستای بهبود  چه راهکارهایی را میترتیب بود که »
. پس  زندگی ارائه نمود؟«آموزان به درس دین و  گرایش دانش

از احصا نقطه نظرات خبرگان، کدهای باز مشخص و کدگذاری  
  10محوری براساس قرابت محتوایی صورت گرفت. در جدول  

دانش گرایش  بهبود  اصلی  و  فرعی  راهکارهای  به  به  آموزان 
 درس و زندگی از دیدگاه خبرگان اشاره شده است. 

 گذاری محوری دیدگاه متخصصان و مدرسان در رابطه با راهکارهای بهبود گرایش کد نتایج  .10جدول 

 کد محوری  مقولات اصلی  کدهای باز 

 سازی والدین آگاه  ( مجازی  فضای  روزنامه، تلویزیون،  از اعم)  رسانه و مدرسه  خانواده،  ایجاد هماهنگی 
بهبود نگرش و عملکرد  

 والدین

 دستورالعمل های آموزش و تدریس درس دین و زندگی در  هماهنگی

 ومعلمان  استادان بواسطه  دینی تعالیم  هماهنگ سازی 

   تربیتی ارکان  سایر  با  دینی  هماهنگی تربیت

 معلمان  سایر   همسویی مدیر، معاون، معلمان دینی و

 های صحیح متناسب با شرایط حاکم بر فرهنگ و جامعه کشور و در جهت تربیت دینیسیاستگذاری 

 اولیا  و  ها معلم  برای  کارآمد  های   روش آموزش   برای کافی و  لازم بودجه اختصاص

 بهبود ارکان تربیتی 

 هماهنگ سازی ارکان تربیتی

 تخصیص بودجه لازم 

تدوین دستورالعمل های  

 مناسب و منعطف 

بهبود نظام آموزش و پرورش  

به لحاظ استراتژی، اجرایی و  

 آموزشی 

 مدرسه  و  جامعه مسئولین سوی  از  دین  های آموزه  رعایت  و صداقت  به دعوت

 اقتصادی  و  اجتماعی جایگاه  کسب  خاطر به  درس به  دادن  ارزش

-فرهنگی و اوقات فراغت مبتنی بر فعالیت مختلف  خلاهای  کردن   پر  برای مناسب  هایبرنامه ارائه

 های فرهنگی و دینی 

توجه به پیامدهای اجتماعی  

 های دینیآموزه 
 بهبود الگوهای اجتماعی 

 گیری از شیوه تدریس جذاب، انگیزشی و اقناع کننده عقل و احساس بهره 

 الکترونیکی  های پیشرفت  و  نیاز  با منطبق آموزش  شدن  روز  به

 به کار بردن وسایل کمک آموزشی جذاب کردن فضای تدریس از طریق 

آموزان به فهم مطالب، پیوند دادن  دانشهایی همچون پرسش و پاسخ، رهنمون کردن استفاده از روش

 مطالب با مسایل روزمره زندگی و استفاده از روش های گوناگون تدریس 

 های دینی و کاربردی کردن آنها محتوای آموزه  لازم تفهیم

 کتاب   به نسبت انتقادپذیری روحیه  بردن  بالا  و انگیزشی  مختلف  روشهای  بکارگیری 

بهبود شیوه تدریس به لحاظ  

 شکلی و محتوایی 
 بهبود شیوه تدریس 

  دینی کارشناسان   بدست دینی تعالیم  اعتقادی  )سپردن  و  معنوی بار  دارای  دینی معلم  نیروهای  جذب

قرآنی، توانمند از نظر علمی، به روز و با قدرت تحلیل مسائل بالا،   هایروش به  آگاه دینی دبیران  یا

 گوش دادن مؤثر، دلسوز( با شخصیت و ادیب و دارای آستانه تحمل بالا، 

  آشنایی معلمان و دبیران با  اولا  که داشت  توجه  زندگی،باید و دین  دبیران  های توانایی  مورد در

 تدریس خلاق مبتنی بر عقل گرایی، مشکل گشایی، امیدآفرینی گیری از شیوهروز و بهره  به  روشهای 

 هست لازم  آموزش  و  تربیت  حوزه در  چه آن هر   و ارتباطی  سواد   ای،رسانه آموزش کافی سواد 

 توسط دبیران دینی   از راه دوستی دانش آموزان  انحرافات فکری و عقیدتیدرمان 

دبیران دینی در هنگام گزینش )داشتن نشاط و شادابی،  های اخلاقی و فردی ویژگیتوجه به 

وظیفه  ، تقوا، تعهد در کار، شخصیت دادن به دیگران ،تواضع و اخلاص، سعه صدر ،  آراستگی ظاهر

 و..(  رأفت و مهربانی ، شناسی

  حوزه  در  آن  کردن روز  به  و  دینی اطلاعات  بردن دینی و بالا  دبیران  روزآمدی و علمی  بنیه ارتقای 

 پاسخگویی متناسب با ظرفیت و اقتضائات فکری مخاطبان خود دین جهت  مختلف  های 

 معلمان دینی توسط  دین  به  عملی پایبندی و  خوب  بیان و  علمی   سواد

گزینش نیروهای توانمند و  

 ارزشی 

آموزش و توانمندسازی  

 نیروهای فعلی 

بهبود وضعیت معلمان از نظر  

 دیدگاه، عملکردی، توانمندی 

   ملی   ی رسانه  و  درسی های   کتاب  در مذهبی  و  ادبی گیری از متون بهره 

ارتقای سطح کتب درسی و شیوه تدریس به تربیت محوری به جای کنکورمحوری و یادگیری برای  

 تست زنی 

 آموزان  دانش برای کتاب  جذابیت مطالب و  افزایش طراوات

افزایش جذابیت شکلی و  

محتوای کتب درس دین و  

 زندگی

بهبود محتوا و ظاهر کتب  

 درسی 
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 اندیشیدن  شهامت   آموزش و آموزان  دانش فکری های خلاقیت و فعالیت  حضور، فراهم آوردن عرصه  

 ابتکار  و

 ن آموزا حس و انگیزة کنجکاوی دانش  جهت تحریک پرسش در کلاس  فضای ایجاد 

ترغیب و انگیزش دانش  

 آموزان  

بهبود وضعیت دانش آموزان  

 به لحاظ درسی و ذهنی 

و   دیجد  یهاها و روش قالب  ی ریو ضرورت به کارگ د یجد یایتوجه به زبان روز و تحوّلات دن

 ینید مات یتعل یهاکتاب  یمحتوا

  اجتماعی، های شبکه   قالب در  بصری -سمعی   هایرسانه ویژه  به  مدرن های فناوری از استفاده 

 بومی  نمادهای از  استفاده  و پروری   اسطوره  جذاب، های انیمیشن

حرکت متناسب با تغییر و  

تحولات روز فناوری و فضای  

 مجازی 

بهبود وضعیت آموزشی  

متناسب با تحولات فضای  

 مجازی و فناوری 

از مصاحبه10طبق اطلاعات جدول   با ،  های انجام شده 
کد باز یا راهکار فرعی    30خبرگان و متخصصان، در مجموع  

احصا شد که به روش تحلیل تمِ و با توجه به قرابت محتوایی  
چالش با  متناسب  در  و  شده،  احصا  راهکار    8های  دسته 

 محوری شامل:  
 ( بهبود نگرش و عملکرد والدین،  1
استراتژی،  2 لحاظ  به  پرورش  و  آموزش  نظام  بهبود   )

 اجرایی و آموزشی،  
 ( بهبود الگوهای اجتماعی،  3
 ( بهبود شیوه تدریس،  4
عملکردی،  5 دیدگاه،  نظر  از  معلمان  وضعیت  بهبود   )

 توانمندی،  
 ( بهبود محتوا و ظاهر کتب درسی و  6
( بهبود وضعیت دانش آموزان به لحاظ درسی و ذهنی  7

 و 
فضای 8 تحولات  با  متناسب  آموزشی  وضعیت  بهبود   )

 بندی شد. مجازی و فناوری دسته

 گیری بحث و نتیجه

و   از مدرسه مطالباتی دارد  واقعیت این است که جامعه 
های مدارس  اش اخلاق است، در فعالیتاین مطالبه بخش مهم 

به عنوان یک شاخص و نشانه، اهتمام جدی و برجسته   نیز 
به این امر دیده نمی شود و موفقیت مدرسه در ساحت  نسبت  

تربیتِ اخلاقی مورد توجه قرار نمی گیرد. گرچه شاید بتوان 
جمله با مدرسه  بالگفت مسئولیت تربیتِ اخلاقی آحاد جامعه،  

و   جدی  مسئولیت  مدرسه  مورد  این  در  واقع  در  اما  نیست 
تواند به اخلاق و تربیتِ اخلاقی  یعنی مدرسه نمی  ،اساسی دارد

 .بی تفاوت و کم توجه باشد

های موجود  بر اساس تحلیل صورت گرفته و تحلیل داده
کیفی  محتوای  تحلیل  روش  روی    با  پیش  که  شد  مشخص 

تدریس مطلوب و ایجاد گرایش دانش آموزان به درس دین و  
های مربوط به دانش  دسته چالش از جمله چالش  8زندگی  

آموزان، نظام آموزش و پرورش، شیوه تدریس، کتب درسی،  
معلمان، فضای مجازی و تحولات فناوری، الگوهای اجتماعی  

های ه این یافته با یافتهو نگرش و عملکرد والدین قرار دارد ک

نژاد ماهانی  های حسینیهای پیشین از جمله پژوهشپژوهش
(، ذاکری و  1401زاده و همکاران )(، عوض1401و همکاران ) 
(، خسروی  1400(، شمشیری و همکاران )2022شیرین کام )

 ( همکاران  و  )(،  1399مراد  لافارارچی  (1397محمودی   ،
 ( همسو است. 2020)

ها به  های بدست آمده از تحلیل دادههمچنین طبق یافته
  « شیوه تدریس»  کمک نرم افزار مکس کیودا مشخص شد که

زا در تدریس درس دین و زندگی عنوان اولین عامل آسیببه
توجهی به ترتیب با اختلاف  شناسایی گردید و با اختلاف قابل

مجازی، فضای  آموزش  اندکی  الگوهای  والدین،  و  وپرورش 
آسیب از  در اجتماعی  زندگی  و  دین  تدریس  در  مؤثر  های 

  طور کمرنگی با اند. سپس معلمان و بهبوده  آموزش و پرورش
دانش آموزان بر این امر    ،توجهی از مابقی عواملفاصله قابل 

توجه است که آموزش پرورش با تأثیر  قابل تأثیرگذار هستند.
هی در کنار شیوه توجطور قابلطور مجزا بهبر شیوه تدریس به 

های جدی در آموزش دین و زندگی  عنوان آسیبتدریس به 
پرورش در   و  می  آموزش  نظام    شوند.محسوب  در  بنابراین 

ها و حساسیت هایی  تعلیم و تربیت؛ فرایند تربیت از ظرافت
برخوردار است که در توان و حوصله هرفرد و معلمی نیست.  
البته برای بهره مندی از یک نظام آموزشی اخلاق مدار، نباید  
از نقش فضای عمومی اخلاقی جامعه غافل شد، چرا که اخلاق 
و عمل اخلاقی فراتر از قانون است و با نهادینه شدن اخلاق  

ها نشان  بررسی  یابد.خویش را باز میاست که قانون نیز ثبات  
دهد با گسترش فضای مجازی و ایجاد تناقضات در باورها، می

مانند  س بصورت مستقیم  یافراد جامعه تدر  الگوها و نگرش در
صورت    آموزش و پرورشدر درس دین و زندگی در    آن چه که

. آموزش دین و زندگی  داشت ثیر چندانی نخواهد أپذیرد تمی
تواند به اهداف و رسالت خود  در صورتی در زندگی امروز می

آموزه پنهان  بصورت  که  یابد  دانشدست  به  را  دینی  -های 
 اموزان منتقل کرد.  

به همین دلیل در بخش دوم مقاله، از خبرگان خواسته  
دانش   گرایش  بهبود  راستای  در  را  خود  راهکارهای  تا  شد 
آموزان به درس دین و زندگی ارائه نمایند که در مجموع پس  

های بدست آمده از مصاحبه مشخص شد که  از تحلیل داده
( بهبود نگرش  1دسته راهکار از جمله    8ها،  متناسب با چالش
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( بهبود نظام آموزش و پرورش به لحاظ  2و عملکرد والدین،  
(  4( بهبود الگوهای اجتماعی،  3استراتژی، اجرایی و آموزشی،  

( بهبود وضعیت معلمان از نظر دیدگاه،  5بهبود شیوه تدریس،  
( بهبود محتوا و ظاهر کتب درسی و  6عملکردی، توانمندی،  

(  8و ذهنی و  ( بهبود وضعیت دانش آموزان به لحاظ درسی  7
بهبود وضعیت آموزشی متناسب با تحولات فضای مجازی و 

 بایست مورد توجه قرار داد. فناوری را می
پژوهشبنابراین   این  از  نتایج حاصل  اساس  حمایت   ،بر 

ها و تغییرات استراتژیک در شیوه  مادی و اجتماعی از معلم
ن و زندگی، با یتدریس از سوی آموزش و پرورش در درس د

های گوناگون بصورت غیر مستقیم  عملکرد مستمر با جذابیت
آموزان در فضای مجازی  با تناقضات موجود در نگرش دانش

به منظور بهینه سازی وضعیت تربیت  و  بودخواهد مثمر ثمر 
آسیب رفع  و  آموزان  دانش  جامعه،  دینی  سطح  از  آن  های 

توانند موضوع یک پژوهش مستقل  راهکارهایی که خود، می
 :گردندباشند، به صورت ذیل ارائه می

ترین ضرورت های عصر حاضر، در جامعه  ➢ از مهم 
آموزش دین و زندگی کنونی ما رویکرد طرح نوین  

 است؛ 

و زندگیدر   ➢ افراط و    آموزش دین  از هرگونه  باید 
اعتدال   و  تعادل  اصل  و  شود  خودداری  تفریط 

 همواره مد نظر باشد؛ 
آموزش و پرورش در جهت اصلاح کار دینی خود،   ➢

ای  بکوشد از میان افراد علاقه مند و تحصیل کرده
و دارای و مهارت های کافی    ی دینقوی    اعتقادکه از  

برخوردارند، معلمان در تدریس درس دین و زندگی  
 را انتخاب کند؛ و زندگی  دین

معلمان پژوهنده رشته معارف، با آشنایی و آگاهی  ➢
نیازهای   و  از دانش های جدید، روش های علمی 

 از شیوه های نوین تدریس استفاده کنند؛  زمان، 
از   ➢ دینی؛  درس  های  برنامه  تولید  و  طراحی  در 

 ریزان و کارشناسان با صلاحیت استفاده شود؛ برنامه
با توجه به زمینه های دین گریزی در عصر حاضر،  ➢

آموزه   دینی،  معلمان  و  تربیتی  مربیان  است  لازم 
های دینی را با سهولت و آسان گیری بیان، و از هر  
 گونه سخت گیری و ایجاد بدبینی اجتناب نمایند؛ 

در تربیت دینی باید به چگونگی ارتباط میان دین   ➢
گونه به  کرد؛  توجه  دنیا  آموزان  و  دانش  که  ای 

تضادی میان آن دو تصور نکرده، تلاش برای دنیا  
 نیز، با رعایت اهداف الهی، امری دینی تلقی شود؛ 

حس مذهبی فرزندان در کنار معلمان  والدین باید   ➢
را پرورش دهند؛ و مهارت های لازم را در توانمندی  

زیرا در عصر    ؛ نمایندکسب  کافی برای حفظ دین  
تمام تلاش خود را  کنونی دشمنان آشکار و پنهان، 

برای استحاله فرهنگی و مذهبی نوجوانان و جوانان،  
 ؛ به کار گرفته اند

با همکاری مدیران مدارس  محیط اجتماعی مدارس   ➢
باید به گونه ای سامان دهی شود  و سایر معلمان  

 که منجر به تولید ارزش های اجتماعی گردد؛ 
متولیان امر تربیت می بایست تمام توان و امکانات   ➢

های دینی به کار خود را برای ارزشمند کردن آموزه
در صورت ارزشمند نبودن آموزه های  گیرند؛ زیرا  

آموزان،   دانش  نظر  از  تبلیغات دینی  به  توجه  با 
اتخاذ شود  منفی و گسترده دشمن،   تدابیری  باید 

که آموزه های دینی ارزشمند شده؛ سپس به تربیت  
 گردد. دینی اقدام 

پژوهش انجام با شود محققان آینده  در پایان پیشنهاد می 
تحقیق   از این  را بسط و گسترش داده و کمی مدل حاصل 

راهبردهای بهبود وضعیت تدریس جهت ارتقای گرایش دانش  
به چنین درس و  آموزان  نمایند  معرفی  و  را شناسایی  هایی 

ای با  پژوهش حاضر را در جامعه بزرگتری و به روش مقایسه
 . سایر دروس مورد بررسی قرار دهند
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